UNIVERSIDAD NACIONAL DE CORDOBA

FACULTAD DE PSICOLOGIA

LICENCIATURAEN PSICOLOGIA

“Respuestas Educativas para alumnos con Altas Capacidades Intelectuales en

escuelas primarias de la Ciudad de Cordoba”

Autores:
Ceballos, Paola 20037856/2
Guatrochi, Macarena 36334047

Ziraldo, Marianela 199576531/0

Supervisora: Dra. Paula Irueste

Cérdoba, 2016



“Respuestas Educativas para nifios con Altas Capacidades Intelectuales en escuelas primarias de la Ciudad de Cérdoba”

“- Si le pido a un oficial que vuele como mariposa o que camine sobre el agua o que se
transforme en biifalo, y no lo hace, ; De quién seria el error? ;Mio o del oficial?

- Tuyo.

- Exacto, porque le debes pedir a cada quien lo que es capaz de hacer”.

Antoine Saint-Exupéry (El Principito)
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RESUMEN

Introduccién: En esta comunicacion presentamos los resultados del trabajo integrador final
de la Licenciatura en Psicologia. EI marco legal vigente hace referencia a la promocién de
estrategias de integracion de alumnos con discapacidad a la escolaridad comin pero no
contempla las necesidades especificas de los nifios con Altas Capacidades Intelectuales
(ACI). Al ser escasa la formacion docente en esta tematica se dificulta la intervencion a la
hora de brindar una respuesta educativa acorde a la singularidad de estos nifios. Objetivo
general: Indagar acerca de las respuestas educativas para nifios con ACI en escuelas
primarias de la Ciudad de Cdrdoba. Metodologia: estudio con enfoque mixto con disefio
descriptivo de corte transversal (Herndndez Sampieri, Ferndndez Collado y Baptista Lucio,
2006). La recoleccion de datos se realiz6 a través de 60 cuestionarios y 15 entrevistas semi
estructuradas a maestras de escuelas primarias de la Ciudad de Coérdoba. Resultados: los
datos recabados través de cuestionarios indican que el 53,3% de los docentes no recibieron
formacion en ACI. El 64,4% indica haber estado ocasionalmente en contacto con nifios con
ACI, sin embargo el 68,9% nunca han participado de procesos de identificacion. El 55,6%%
manifiesta conocer escasamente las respuestas educativas para alumnos con ACI. Por otra
parte, 7/12 entrevistados reportan no haber recibido formacion y capacitacion en ACl y 5/12
escasa. 5/12 mencionan actividades extras como respuesta educativa que apuntan a mantener
a los nifos mas capaces ocupados, y 3/12 proponen la aceleracion. Sélo 3/12 mencionan el
enriquecimiento curricular para alumnos con ACI. Discusion: Es notable la falta de
formacion y capacitacion en ACI. Los docentes manifiestan sentirse mas capacitados en
atender casos de nifios con discapacidad. EI conocimiento en respuestas educativas es escaso.
Las aplican de forma moderada e intuitiva. Se evidencia la falta de oferta de respuestas
educativas a nivel institucional para estos casos.

Palabras claves: Altas Capacidades Intelectuales — Formacion — Identificacion — Respuestas
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educativas.

ABSTRACT
Introduction: In this writing we present results of the final work of the Degree in
Psychology. Although the current legal framework exhibits the promotion of strategies about
integration of students with disabilities to common schooling, it does not consider the specific
needs of children with High Intellectual Capacity (HIC). The lack of teacher training in this
topic makes difficult to give educational answers up to the singularity of these students.
General aim: Look into educational answers for children with HIC in elementary schools in
the city of Cordoba. Methodology: Mixed-approach study with a cross sectional descriptive
design (Hernandez Sampieri, Fernandez Collado and Baptista Lucio, 2006). Data collection
was carried out through 60 surveys and 15 semi structured interviews to teachers of
elementary schools in Ciudad de Coérdoba. Results: Survey data indicates that 53.3% of
teachers have never received training in HIC. 64.4% indicated occasionally have been in
contact with children with ACI, however 68.9% have never participated in identification
processes. 55.6% state knowing scarcely the educational answers for students with HIC. 5/9
interviewed report not having received training in HIC.
5/12 mention extra activities such as educational response aimed at keeping the ablest kids
busy, and 3/12 propose acceleration. Only 3/12 mention the curricular enrichment for
students with ACI. Discussion: The lack of training in HIC is remarkable. Teachers argue
feeling more prepared for disabled students. The knowledge in educational answers is scant.
They are moderate and intuitively applied. The lack of answers in an institutional level is
evident in these cases.
Key Words: High Intellectual Capacity — Teacher training — Identification - Educational

ansSwers.
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INTRODUCCION

Las Altas Capacidades Intelectuales han sido materia de estudio e investigacion en todo el
mundo, no siempre del mismo modo, con los mismos criterios y las mismas teorias (Pérez y
Rodriguez Pérez, 2013). En tal sentido han sido desarrollados diferentes métodos para su
tratamiento. Especificamente en Iberoamérica, a raiz de la declaracion de la UNESCO de
1994, donde se toma a la educacion como un derecho fundamental para los nifios de ambos
sexos; se entiende a éstos como sujetos con caracteristicas, intereses, capacidades Yy
necesidades de aprendizajes que les son propios. Es por ello, que los sistemas educativos
deben ser disefiados teniendo en cuenta estas caracteristicas y necesidades particulares. Es
bajo el lema de “igualdad de oportunidades™ que se apela al cumplimiento de este derecho
donde se asegure que cada nifio reciba una educacién que busque el desarrollo maximo de sus
capacidades proporcionandoles los recursos acordes a sus particularidades (Benavides, Maz,
Castro, Blanco, 2004). Puntualmente en nuestro pais, en los ultimos afios la educacion
especial de los alumnos con necesidades educativas especificas ha tenido un dinamismo
considerable. El sistema educativo debe atender, acorde a la normativa vigente, a todos los
alumnos que posean dichas necesidades e iniciar acciones para responder a las mismas.

Desde el marco legal argentino, la Ley de Educacion Nacional 26.206 hace referencia a la
Educacion Especial como una modalidad del Sistema Educativo, garantizando la integracién
de los alumnos que necesiten de la misma. Por otro lado, el Acuerdo Marco para la Educacion
Especial convoca a la reorganizacion de las prestaciones y servicios de la Educacion Especial
para promover estrategias de integracion de alumnos con necesidades educativas especificas
a la escolaridad comun.

Las respuestas educativas son acciones pedagdgicas, orientadas a quienes poseen
capacidades y necesidades educativas especificas, para promover el pleno desarrollo,

aprendizaje y participacion de los mismos (Benavides, Maz, Castro, Blanco, 2004).

10
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En relacion a las Altas Capacidades Intelectuales, Monks (2010) sostiene que éstas no
existen de modo aislado, sino que tienen una directa relacion con el ambiente social, familiar
y escolar y se desarrolla en estos &mbitos, poniendo el acento en la estimulacion que se recibe
tanto por parte de padres, como docentes y pares. Por su parte, Renzulli citado en Tourdén
(2004), propone explicar la superdotacion a partir del modelo de los tres anillos, en la que se
destacan tres categorias: capacidad general por encima de la media, compromiso con la tarea
y creatividad.

La presente investigacion desarrolla en profundidad y problematiza cada una de estas
variables. En el presente apartado se mencionan aquellos conceptos fundamentales de la
investigacion con el fin de definirlos para poder comprenderlos y también entender desde qué

modelo y enfoque seré orientado este trabajo de investigacion.

11
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Planteo del problema
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PLANTEO DEL PROBLEMA

Considerando los citados antecedentes y aportes tedricos ofrecidos, observamos que el
nuevo paradigma educativo apunta a las particularidades de cada alumno, y que las altas
capacidades intelectuales requieren una atencién particular, atendiendo a sus necesidades
educativas especiales. Es por ello que este estudio propone conocer cuales son estas
respuestas en el &mbito educativo de la Ciudad de Cordoba, para luego proponer posibles
planes de accidn concretos respecto a la temética.

De lo antes dicho se desprende la siguiente pregunta de Investigacion: ;Cudles son las
respuestas educativas que ofrecen las escuelas primarias de la Ciudad Cérdoba para los

alumnos con Altas Capacidades Intelectuales?

13
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Objetivos
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OBJETIVOS

Objetivo general:
Indagar acerca de las respuestas educativas para nifios con altas capacidades intelectuales

existentes en escuelas primarias de la Ciudad de Cérdoba.

Objetivos especificos:

- Detallar el marco legal sobre la teméatica de las Altas Capacidades Intelectuales en la
Argentina, y especificamente en la provincia de Cérdoba.

- Caracterizar la formacion y capacitacion que tienen los docentes sobre la superdotacion vy el
talento.

- Conocer si se llevan a cabo procesos de deteccién de nifios con altas capacidades
intelectuales en escuelas primarias de la provincia de Cérdoba.

- Describir las estrategias utilizadas por los docentes ante la identificacion de un nifio con

alta capacidad intelectual.

15
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Marco Tedrico
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MARCO TEORICO

1. Aproximacion historica del estudio de la inteligencia

Tradicionalmente la concepcion de superdotacion se ha centrado en la capacidad mental o
la capacidad para resolver problemas (Touron, 2004).

El primer intento de analisis cientifico de la inteligencia fue realizado por Galton (1869)
quien publicé un libro denominado Heredity Genius, en el cual se intereso por la transmision
de la capacidad intelectual y la contribucién relativa de la herencia y el ambiente en su origen
y desarrollo. Galton pensaba que la inteligencia humana era permanente e inmutable, es decir,
suponia que las personas nacen y mueren con el mismo grado de inteligencia (Pefia el Agua,
2001).

Afos mas tarde en Francia, siguiendo la linea de Galton, crecio el interés por evaluar y
seleccionar a los estudiantes segin las caracteristicas intelectuales que estos tuvieran
(Alandete, 2010). En 1905, Binet disefi6 un instrumento capaz de detectar problemas de
aprendizaje en los nifios con las cuales trabajaba, creando una de las pruebas mas conocidas
para medir la inteligencia y predecir el rendimiento académico (Alandete, 2010).

De este modo, la prueba llegé a manos de Terman (1925) citado en Pefia del Agua (2001)
quien sostiene que los resultados obtenidos con las escalas de medicion de los test Stanford-
Binet aportan el criterio de seleccién de inteligencia. Castello y Battle (1998) consideran que
Terman fue el padre del coeficiente intelectual de desviacion proponiendo que la persona
superdotada debia poseer un ClI superior a 130.

Estos modelos monoliticos mencionados evalGan la inteligencia a partir de tests
unifactoriales que reducen la inteligencia a un solo factor, como el caso de Coeficiente
Intelectual y el factor G (Castell6 y Batlle, 1998). En efecto, los test de inteligencia fueron
considerados como el primer procedimiento objetivo para detectar a los superdotados (Pefia

del Agua, 2001).

17
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A partir de la década del cincuenta comienzan a surgir modelos multifactoriales que
conceptualizan la inteligencia como un perfil de aptitudes distintas y, en algunos casos,
independientes (Castell6 y Batlle, 1998). Cabe destacar el aporte de Thurstone (1938) citado
en Castell6 y Batlle (1998) postuld que la inteligencia estaba constituida por una serie de
componentes béasicos y esencialmente independientes entre si, de la combinacion de los
cuales se obtenia el rendimiento intelectual como resultado (Castell6 y Batlle, 1998). Los
resultados obtenidos por este autor cambiaron el factor G de Spearman por las aptitudes
mentales primarias, las cuales estan constituidas por los factores de: comprensién verbal,
percepcion, relaciones visuales y espaciales, memoria, habilidad numérica, razonamiento
inductivo/deductivo y fluidez verbal (Castellé y Batlle, 1998).

Por su parte, Guilford (1967) citado en Tourén (2004) también desarrollé un nuevo
concepto de inteligencia humana que superd las concepciones unidimensionadas ligadas al
Cl. Este autor fue el primero quién tomo la empresa de estructurar y categorizar los
numerosos factores detectados en las diferentes investigaciones factoriales, elaborando un
modelo basado en la teoria de la informacion respondiendo a un intento de categorizacion de
los factores (Castelld y Batlle, 1998). Su modelo incluye 150 factores organizados en tres
dimensiones: las operaciones (como pensamos), los contenidos (qué pensamos) y los
productos (los resultados obtenidos tras la aplicacion de una operacion determinada a un
contenido concreto) (Tourdn, 2004).

Actualmente la operacionalizacion psicométrica de la inteligencia y su medicion han sido
superadas dentro de la teoria intelectual por un nuevo paradigma: el cognitivo (Castelld y
Batlle, 1998). Desde el enfoque cognitivo la inteligencia se conceptualiza como capacidad de

procesamiento de informacion (Castell y Batlle, 1998).

18
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2. Aproximacion conceptual a las Altas Capacidades Intelectuales
2.1 Definicion de Altas Capacidades Intelectuales

El concepto de superdotacion ha ido cambiando de forma considerable desde su primera
definicion hasta nuestros dias. Resulta dificil encontrar una unanimidad respecto a la
definicion del mismo, debido a la gran variedad de modelos y conceptualizaciones que
disponemos. Asi mismo, el término ha ido extendiéndose y evolucionado a lo largo de los
afios.

Es en la década del cuarenta cuando los expertos comienzan a sefialar las limitaciones en

los tests de inteligencia para definir e identificar a los superdotados (Pefia de Agua, 2001). El
Informe Marland (1972) de la Oficina de Educacion de los EEUU citado en Tourdn (2004) es
la primera definicién oficial de la superdotacion y es considerada para el autor el punto de
inflexion entre las concepciones tradicionales y modernas de superdotacion. La definicién de
superdotacion que dicta el Informe Marland (1972) es la siguiente:
“Los ninos superdotados y talentosos son los identificados por personas cualificadas
profesionalmente en virtud de sus destacadas capacidades y de sus altos logros. Estos nifios
requieren programas educativos distintos y servicios mas alld de los que ofrecen los
programas escolares normales en orden a realizar contribuciones a si mismos y a la
sociedad” (Marland, 1972: 10).

A pesar de que esta definicion ha sido de gran ayuda para dirigir numerosos programas en
EEUU, presenta la limitacion de no incluir factores importantes, como la motivacién o el
ambiente social (Pefia del Agua, 2001). Tanto Pefia del Agua (2001) como Tourdn (2004)
reconocen que la importancia de este informe radica en la distincion entre superdotacion y
talentos especificos, ampliando de esta forma el concepto de superdotacion y, por otro lado,
la mencidn de necesidades especificas de estos sujetos.

A principios de la década de los noventa el Departamento de Educacion de los EEUU

19
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realizé un estudio denominado “National Excelence: A Case for Developing America’s
Talent” (La Excelencia Nacional: Las Razones para Desarrollar el Talento en los EEUU) en
la que se propone una nueva definicion de los alumnos superdotados basada en recientes
investigaciones sobre procesos cognitivos (Pefia del Agua, 2001). La definicion propuesta es
la siguiente: “Los nifios y adolescentes superdotados muestran respuestas notablemente
elevadas, o el potencial necesario para alcanzarlas, comparados con los de su misma edad,
experiencia o entorno. Poseen alto niveles de capacidades en las &reas cognitivas, creativas
y/o artisticas... Estos alumnos necesitan servicios y actividades que la escuela ordinaria no
suele ofrecer. Las capacidades superiores se dan en nifios y adolescentes de todos los grupos
culturales, en todos los estratos sociales y en todos los campos de la actividad humana”.

Sin duda, esta definicién implica una nueva concepcién de superdotacion. Sus autores
evitan las connotaciones negativas que supone identificar a un superdotado desde una
dimensién Unicamente derivada de los tests de inteligencia. La definicién implica que los
factores del entorno son al menos tan importantes para el desarrollo de capacidades
superiores como la predisposicion genética, y que estas capacidades pueden encontrarse en
cualquiera de los grupos culturales y socioeconémicos, asi como también de los &mbitos de la
actividad humana (Pefia del Agua, 2001).

En este sentido, siguiendo a Tour6n (2004), el concepto de superdotacion como un rasgo
simple, innato y no cambiante ha ido transforméandose en una nocién multidimensional y
sujeta a desarrollo y cambio. Para este autor, es mucho mas valioso y Util reconocer talentos

especificos que afirmar simplemente que un nifio es superdotado.

2.2 Diferenciacion conceptual
No caben dudas de las confusiones que se presentan al referirse a las Altas Capacidades

Intelectuales. Existen términos que suelen ser utilizados como sinénimos y que merecen una
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delimitacién conceptual.
Castro Barbero (2008) distingue entre:

- Talento: Poseer una alta capacidad en un campo especifico: talento artistico, matematico,
verbal, musical.
- Precoz: fendmeno evolutivo que implica un ritmo de desarrollo més rapido de lo normal,
pero que no alcanza niveles de desarrollo muy superior.
- Prodigio: nifios que logran ejecuciones sobresalientes en edades tempranas y con la calidad
de la obra de un adulto.
- Superdotado, sobredotado, bien dotado y muy capaz: son términos sindbnimos. Nifios que
se caracterizan por tener un nivel muy elevado de recursos en todas las aptitudes
intelectuales: aptitud numeérica, capacidad de calculo, comprensién y razonamiento verbal,
capacidad espacial. Es un estado al que se llega con la madurez.

Por su parte, Pefia del Agua (2001) precisa algunos términos asociados a la superdotacion,
tales como:
- Excepcionalidad: se trata de un fenémeno bidireccional, en el sentido de que se manifiesta
tanto por debajo de la media en los infradotados como por encima de los superdotados.
Generalmente se utiliza para denominar a nifios con alto nivel de ejecucion o con respuestas
muy superiores a la media y que necesitan de la educacion especial para poder desarrollar
todo su potencial intelectual.
- Altas habilidades: son los comportamientos excepcionalmente competentes. Su origen
puede ser diverso, incluso desde los casos de intensa estimulacion, hasta los fendOmenos
propiamente intelectuales de la superdotacion y talento. En cualquier caso, la elevada
competencia que demuestran resulta siempre de la combinacion de mdaltiples factores
personales y contextuales. Si bien puede ser indicio de superdotacién o talento, puede

también producirse de manera puntual en casos de precocidad y de estimulacion precoz
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intensiva.

- Precocidad intelectual: se trata de un fendmeno evolutivo mediante el cual se produce una
activacion de recursos intelectuales en periodos tempranos y temporales. Su origen puede
estar genéticamente determinado (maduracion acelerada) o ambiental (estimulacion precoz).
La precocidad intelectual puede confundirse con la superdotacion y el talento, especialmente
en edades tempranas, pero se puede discriminar al finalizar la maduracion intelectual (entre
12 y 16 afios, e incluso antes) cuando el sujeto presenta niveles normales de competencias.

- Genio: este concepto ha ido cambiando a lo largo del tiempo. Si en un principio se
consideraba genio al sujeto que tenia un CI extraordinariamente elevado (superior a 180), hoy
se considera genio a esa persona que, dentro de su superdotaciéon y su compromiso con la

tarea, logra una obra original que trasciende a todas las culturas.

2.3 Caracteristicas de las Altas Capacidades Intelectuales
Castro Barbero (2008) desarrolla las principales clasificaciones realizadas acerca de los
rasgos vinculados a nifios con ACI.
RENZULLI (1977) Los nifios con altas capacidades:
- No se distraen con facilidad y tienen interés en buscar nuevos datos.
- Comprenden y recuerdan con facilidad la informacion que adquieren.
- Muestran logros excepcionales en alguna materia.
- Aplican los conocimientos adquiridos a nuevos campos del saber.
- Generan gran cantidad de ideas y soluciones ante los problemas planteados.
- Son responsables con respecto a las tareas a desempefar.
- Manifiestan una alta concentracion y son persistentes en las tareas hasta que las finalizan.
- Se aburren con actividades rutinarias.

- Prefieren trabajar independientemente necesitando poca ayuda del adulto.
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- Son originales y crean o modifican productos ya existentes.

FEENSTRA (2004) Segun este autor el nifio de altas capacidades intelectuales en educacion
Primaria se caracteriza por los siguientes rasgos:

- Hace dibujos complejos.

- Tiene un amplio vocabulario.

- Muestra buena memoria.

- Alta capacidad de observacion.

- Es auténomo en la realizacion de las tareas.

- Presenta habilidades de liderazgo.

- Pregunta frecuentemente.

- Es persistente en la realizacion de las tareas.

- Presenta curiosidad por muchos temas: dinosaurios, animales, paises lejanos, astronomia....
- Ve conexiones entre distintos conceptos.

- Rehuye los ejercicios de tipo repetitivo.

- Tiene ideas novedosas y originales.

- Manifiesta imaginacion y fantasia.

WHITMORE (1988) Esta autora distingue entre indicadores primarios y secundarios de alta
capacidad:

Indicadores primarios

- Aprenden con rapidez si estan interesados.

- Aprenden con facilidad.

- Ven los problemas como un reto.

- Vocabulario avanzado.

- Buena expresion oral.

- Capacidad para comprender ideas abstractas y complejas.
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Indicadores secundarios
- Creativos.
- Curiosidad y amplia gama de intereses.
- Gran interés por aprender cosas nuevas.
- No conformista con lo convencional.
- Perfeccionistas.
- Sensibilidad hacia los problemas del mundo.
TERRASSIER (1989) Este autor aporta una novedad importante a las caracteristicas que
presentan los nifios superdotados intelectualmente, y se refiere al término de disincronia.
- Disincronia: son desequilibrios en los ritmos de desarrollo del proceso intelectual, afectivo
y motor de los nifios. En estos nifios existen fundamentalmente dos tipos de disincronias:
- Disincronia afectivo-intelectual: nifios que tienen buen nivel de razonamiento que puede
encubrir una inmadurez emocional.
- Disincronia intelectual-psicomotora: el nifio presenta dificultades a la hora de escribir
(letra irregular y en algunos casos ilegible) y problemas de coordinacién motriz en general.
Conocer la existencia de las disincronias lleva al profesor a comprender las conductas que
estos nifios pueden presentar dentro del aula, pues aunque su edad mental pueda ser superior
en otros ambitos de su desarrollo, se comportan como los demas nifios de su edad. Los nifios
de altas capacidades intelectuales no muestran todas las caracteristicas anteriormente citadas
ni las tienen de manera uniforme. Esto hace que se den distintos perfiles mas o menos
identificables dentro de la superdotacion intelectual.
Pefia del Agua (2001) plantea que los alumnos con altas capacidades son capaces, entre
otras cosas, de:
- Redefinir los problemas de manera inusual: el procesamiento que hacen de la informacion y

solucion de problemas es el mismo que el de las demas personas, pero la diferencia esta en
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que los superdotados tienen una capacidad extraordinaria para replantear, reestructurar y
redefinir los objetivos de un problema cuya solucion necesita grandes dosis de innovacion.

- Solucionar los problemas con ingenio: su superioridad intelectual les permite utilizar de
forma innovadora e imaginativa determinados procesos de codificacion, combinacion y
comparacion selectiva para la resolucion de problemas que exigen restablecer
categorizaciones referidas a los datos y a la representacion de los mismos.

- Memorizar: el superdotado es superior en cuanto al uso de los conocimientos y es evidente
la interconexion que hacen entre los conocimientos previos y la informacién nueva.

- Autorregular procesos: también son superiores en cuanto a la posesion y el dominio de
grandes habilidades para describir procesos y estrategias que utilizan mientras solucionan una
tarea.

- Resolver tareas complejas: prefieren y se destacan por el gran interés que desarrollan en

tareas y trabajos mas complejos que los ordinarios.

2.4 Clasificacion o perfiles

Si bien los nifios con ACI presentan caracteristicas que les son comunes, éstas pueden
manifestarse en diversos perfiles. Castro Barbero (2008) cita a Betts y Neihart (2004) quienes
distinguen 6 perfiles. Por su parte agrega que actualmente se consideran 7, describiéndolos de
la siguiente forma:
1) Nifio exitoso o con rendimiento escolar satisfactorio
- Presenta un rendimiento académico bueno.
- Su integracién en la dinamica del aula es buena.
- No presenta disincronias entre los distintos ambitos de su desarrollo.
- Son detectados con facilidad en la clase por los profesores.

- Reciben de buen grado y con actitud participativa cualquier propuesta que enriquezca su

25



“Respuestas Educativas para nifios con Altas Capacidades Intelectuales en escuelas primarias de la Ciudad de Cérdoba”

desarrollo.
- Obtienen buenas puntuaciones en los tests de inteligencia, mostrando un buen rendimiento
escolar acorde con las expectativas de los profesores y de los padres.
- No manifiesta problemas de comportamiento ni en el entorno familiar ni en el escolar.
- Puede mostrar aburrimiento lo que hace que su rendimiento siendo bueno no esté a la altura
de sus capacidades reales.
- Tiene un auto concepto positivo y suelen estar bien integrados en el aula: tienen amigos en
el patio y se relacionan bien con ellos.
- Los comparieros de la clase les reconocen como nifios listos.
- No suelen manifestar mucha creatividad en sus producciones.
2) Nifio con bajo rendimiento escolar

Los términos superdotado intelectualmente o alta capacidad y bajo rendimiento escolar
parece que son contradictorios y sin embargo se dan de forma simultanea en el nifio. El
fracaso escolar del alumno de altas capacidades intelectuales es hoy dia una realidad que hay
que afrontar.
- Manifiestan una actitud negativa hacia el aprendizaje.
- Son nifios que tienen un rendimiento académico insatisfactorio sin tener asociados déficits.
- Este bajo rendimiento es consecuencia de una discrepancia entre el potencial intelectual del
alumno y sus logros reales en el ambito escolar.
- Se esfuerzan poco en el trabajo diario dentro del aula y muestran una actitud de
aburrimiento hacia las actividades escolares.
- Tienen una baja autoestima y emocionalmente se muestran inestables.
- Se aislan en un mundo de fantasia.
- Interacciona con sus compafieros de forma inadecuada.

- La atencion es dispersa en la clase.
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- Atribuye la culpa de sus fracasos a otros, siempre tienen una justificacion.

- Son nifios que no los identifica facilmente el profesor dentro del aula, este tipo de nifios
presentan lo que algunos autores han llamado “superdotacion oculta”.

- Existen tres tipos de nifios dentro del bajo rendimiento y superdotacion intelectual: los nifios
agresivos, los nifios introvertidos y finalmente la combinacién de los dos anteriores.

- Los nifios de bajo rendimiento se muestran disconformes no sélo con los adultos sino
también consigo mismos porque se sienten rechazados. Ellos expresan dicha disconformidad
actuando de manera deprimida o poniéndose a la defensiva.

- Muchas veces sus intereses no se encuentran dentro del &mbito escolar por lo que tienen una
actitud de aburrimiento, baja autoestima, se muestran emocionalmente inestables, sienten
poca motivacion hacia las tareas escolares, comportamiento hostil, atencion dispersa,
interacciones con los compafieros inapropiadas y atribucion de la culpa de sus fracasos
escolares a otros, mala suerte, siempre buscando una justificacion externa a ellos.

- Muchos de los nifios que presentan bajo rendimiento escolar es debido a un problema de
motivacion.

3) Niflos superdotados con déficits especificos asociados

- Son nifios también llamados doblemente etiquetados porque han sido diagnosticados como
nifios de necesidades educativas especificas por un lado por presentar altas capacidades
intelectuales, y por otro, por tener asociado un déficit especifico.

- Son nifios que retnen dos tipos de caracteristicas de forma simultanea: discapacidad y
superdotacion. Son alumnos que teniendo una alta capacidad intelectual, tienen también
asociadas deficiencias especificas en uno o varios campos: auditivo, visual, motor, emocional
o afectivo, asi como problemas de aprendizaje o de conducta.

- En clase se manifiestan con caracteristicas que dificultan su deteccion: escasa

productividad, pocas destrezas orales, problemas a la hora de leer o escribir, introversion
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hacia el grupo de iguales, poca autonomia, lo que les lleva a depender de los demas, poca
comunicacion...

- Son nifios muy dificiles de identificar por el profesor dentro del aula., es un caso también de
superdotacion oculta, porque el docente:

+ Se centra méas en compensar aquellas areas en las que el nifio tiene méas problemas, lo que
hace que no se aprecien ni estimulen sus altas capacidades intelectuales que pueda tener.

+ La adaptacion curricular del nifio se hace en base al logro de los objetivos minimos que el
nifio no tiene alcanzados, sin tomar medidas especiales para potenciar sus altas capacidades
intelectuales.

+ A veces se les incluye en programas especificos para grupos de baja capacidad, orientados
por el profesor de pedagogia terapéutica.

+ El profesor cree que los nifios con algin deficit suelen ser menos auténomos e
independientes del profesor que el resto de los nifios.

+ A veces estos nifios muestran problemas con la comunicacion oral y para interaccionar con
el grupo.

+ En clase, pueden mostrar escasa productividad.

- Se caracterizan por los siguientes rasgos: sentimientos de desanimo, frustracién, baja
autoestima, rechazo de los demas, incapacidad para afrontar las tareas propuestas y
aislamiento social.

- Estos nifios se ven y se perciben como menos capaces en relacion a los demas.

Dentro de los nifios que presentan déficits asociados cabe destacar dos tipos muy especificos:
los nifios con TDAH y los nifios con el Sindrome de Asperger.

a) Nifios superdotados intelectualmente con TDAH: son nifios que muestran una acusada falta
de atencion, presencia de comportamientos impulsivos que muchas veces les llevan a no

controlar las respuestas a su entorno y a desarrollar conductas inapropiadas dentro de la clase
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y con los comparieros.
+ El profesor se puede fijar mas en las conductas disruptivas que pueda manifestar que en las
altas capacidades que pueda tener.
+ La mayoria de estos alumnos presentan deficiencias en determinados aspectos relacionados
con el aprendizaje como: ortografia, deletreo de palabras, lectura, escritura, en el area de
matematicas...
+ La intervencion mas frecuente es la medicacion que normalmente controla el
comportamiento del nifio, lo que facilita las relaciones dentro de la familia y la intervencion
educativa en el ambito escolar. (El problema es cuando la familia decide no medicarlo, o
cuando el nifio no se quiere tomar la medicacion).
b) Nifios superdotados intelectualmente con Sindrome de Asperger: son nifios que presentan
un trastorno relacionado con deficiencias en la comunicacion social y manifiestan modelos
repetitivos de conductas, causado posiblemente por una anomalia en el cerebro.

Las caracteristicas comunes que comparten un nifio superdotado y un nifio con el
Sindrome de Asperger son:
- Precocidad en la fluidez verbal.
- Buena memoria.
- Interés por las letras y los numeros. Son nifios que disfrutan memorizando cierta
informacion (por eje: la pelicula Rain Man).
- Interés por algin tema y tener ademéas mucha informacion sobre ello: animales, minerales,
dinosaurios, paises lejanos y exoticos.
- Hacen preguntas que resultan curiosas y complicadas.

A nivel educativo los nifios superdotados con Sindrome de Asperger suelen presentar
dificultades en tres areas: en el aprendizaje escolar, en la socializacion y en los

comportamientos y las conductas. Estos nifios aprenden mas facilmente a través de la
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capacidad visual.

4) Nifos culturalmente diferentes

- En clase se manifiestan con caracteristicas que dificultan su deteccién. No son faciles de
detectar dentro del aula ordinaria por el profesor.

- Las caracteristicas que dificultan su deteccion son:

+ Nifios pocos comunicativos debido a la falta de conocimiento del idioma o porque no
conocen ni dominan suficientemente la lengua del pais de acogida, les suele preocupar més la
interaccion social con los deméas nifios para sentirse integrados que destacar pos sus
capacidades intelectuales lo que les lleva a pasar desapercibidos dentro del aula.

- El profesor debe de ser consciente que los nifios de otros paises también son susceptibles de
ser identificados como nifios superdotados dentro del ambito escolar.

5) Nifas o nifios que pasan desapercibidos dentro del aula

- Tienen mas dificultad para ser detectadas que los nifios. Se detectan con dificultad en el aula
porque intentan pasar desapercibidas en el grupo clase.

- Existen varios estudios sobre el género que han dado como resultado que los chicos
brillantes atribuyen sus logros a sus esfuerzos mientras que las nifias atribuyen sus éxitos
escolares a variables externas pero no a si mismas. Muchos autores que esto es debido a la
diferente educacion tradicional que han recibido las chicas y los chicos durante varios afios.

- Suelen atribuir el éxito académico al esfuerzo y a la deduccién mientras que los chicos lo
atribuyen a las altas capacidades.

- Pasan desapercibidas porque se adaptan bien a las situaciones sociales y a la dinamica de la
clase.

- En este perfil se encuentran nifios que se muestran inseguros y ansiosos y que a veces Sus
expectativas no suelen coincidir con las de los padres ni las de los profesores, 1o que puede

originar situaciones conflictivas.
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6) Nifos desafiantes o creativos

- Son nifios que suelen perturbar el entorno escolar.

- Tienen muy desarrollado el pensamiento divergente, alto nivel de creatividad.

- Sentido del humor muy agudo.

- A veces son mal comprendidos por sus comparfieros.

- No son nifios faciles de identificar como superdotados por el profesor.

- Nifios cabezotas, indiscretos y sarcasticos.

- Cuestionan la autoridad del profesor y se muestran hacia él desafiantes.

- No estan conformes con el sistema, lo que les lleva a saltarse las normas en la familia y en
el colegio, lo que suele originar interacciones en estos ambitos conflictivas.

- Algunos de estos nifios no se relacionan bien con sus comparieros y sin embargo otros
debido a su agudo sentido del humor son atractivos para los demas.

- A veces la espontaneidad puede verse como una conducta disruptiva.

- Corren el riesgo de caer en grupos marginales que se dedican a la delincuencia y al consumo
de drogas.

7) Nifios que aprenden de manera autonoma

- Al igual que los nifios que pertenecen al perfil 1 (nifio exitoso o con rendimiento
satisfactorio), este grupo de nifios aprende y trabaja de manera eficaz dentro del sistema
escolar.

- A diferencia de ellos, estos nifios se valen del sistema educativo, para crear nuevas
oportunidades para ellos mismos.

- Nifios con personalidad muy fuerte, independientes y que poseen un positivo auto concepto.
- Son nifios que se sienten muy seguros de si mismos y a los que les gusta asumir riesgos
tanto a nivel personal como escolar.

- Son nifios respetados por los comparfieros y los adultos, convirtiéndose en lideres dentro de
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la clase. Estos nifios se dan cuenta de que pueden modificar su propia vida en funcién de sus

intereses.

2.5 Modelos tedricos

2.5.1 Modelos basados en el rendimiento

Modelo de Renzulli

Desde una linea multifactorial, Renzulli (1977, 1978) citado en Ferrandiz Garcia (2012)
define su modelo de los “tres anillos” o de “puerta giratoria” como una agrupacion de rasgos
que caracterizan a las personas altamente productivas. El autor plantea tres caracteristicas
interrelacionadas que definen a un individuo superdotado:

1- Capacidad general por encima de la media: Capacidad general entendida como capacidad
para procesar informacion, para integrar y recuperar selectivamente la informacion que
permite integrar y ejecutar respuestas adaptativas y apropiadas frente a situaciones nuevas, y
la capacidad para elaborar el pensamiento abstracto (Tourdn, 2004).

2- Compromiso con la tarea y motivacion: El factor motivacidn hace referencia al interés y
dedicacion que estos sujetos manifiestan hacia tareas de tipo instruccional. Son perseverantes,
siendo ésta una de las caracteristicas mas especificas de los individuos superdotados
(Ferrandiz Garcia, 2012).

3- Alto nivel de creatividad: Segun Renzulli (1977, 1978) citado en Ferrandiz Garcia (2012) a
creatividad es la capacidad de pensamiento divergente que favorece la budsqueda de
soluciones o alternativas diferentes ante la presentacion de un problema.

Este autor distingue entre la que la llama “school-house giftedness” 0 superdotacion
ligada al rendimiento académico que suele medirse a partir de tests de capacidad cognitiva; y
la “creative-productive giftedness” 0 superdotacion ligada a la produccién creativa en la que

se pone el énfasis en el uso y aplicacién de la informacién y de los procesos de pensamiento
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en una forma inductiva, integrada y orientada a la resolucion de problemas reales (Tourdn,
2004).

Lo importante, siguiendo al autor, para sentar las bases de una definicion de la
superdotacion es la convergencia de estos tres factores entendidos como elementos
constitutivos de la identificacion (Ferrandiz Garcia, 2012). Su propuesta es que comience a
considerarse como superdotado a cualquier individuo que manifieste unas caracteristicas
destacadas - situarse por encima del percentil 75 - en cada uno de los tres &mbitos (Ferrandiz
Garcia, 2012). Sin embargo, distingue a los individuos “potencialmente superdotados” de
aquellos “superdotados”, sugiriendo de esta forma que la superdotacion es una condicion que
puede ser desarrollada, es decir que surge y se manifiesta en diferentes momentos y bajo
determinadas circunstancias (Tourdn, 2004). Es conveniente notar que todos los rasgos que se
incluyen en estas categorias no necesariamente deben estar presente en un individuo para
producir una manifestacion de conductas superdotadas (Touron, 2004).

Para Tour6n (2004) este autor consigue aunar perfectamente las tres dimensiones que
deben estar presente a la hora de abordar la atencién educativa a los alumnos mas capaces: la
concepcion que se tenga de superdotacion, los procesos de identificacién acordes a la misma,
y las caracteristicas relevantes para el desarrollo de programas de atencion educativa.

Modelo de Gagné

El modelo propuesto por Gagné (1985) citado en Ferrandiz Garcia (2012) trata de
esclarecer la distincion entre superdotacion y talento. El propone el término superdotacion
para referirse a la posicion y uso que hacen algunos sujetos de sus habilidades naturales sin
que haya habido entrenamiento; el individuo las expresa de forma espontanea, al menos,
dominando un tipo de habilidad.

Este modelo comprende cinco areas o dominios donde se manifiesta la superdotacion:

intelectual, creativo, socio afectivo, sensorio motor y “otros” (ejemplo percepcion
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extrasensorial), estas habilidades naturales tienen un claro sustrato genético, pueden ser
observadas en cada tarea de nifios durante el curso de su escolarizacion.

Dice el autor que las aptitudes se pueden observar de manera mas facil y directa en nifios
pequefios gracias a las influencias ambientales y el aprendizaje sistematico. Sin embargo, las
habilidades siguen mostrandose en nifios mas mayores e incluso en adultos a través de la
facilidad y velocidad con la que estos individuos adquieren nuevas habilidades en cualquier
campo de la actividad humana. Cuanto més facil o més rapido sea el proceso de aprendizaje,
mas se desarrollaran las habilidades naturales.

En este modelo, las habilidades naturales o aptitudes actian como la materia prima o los
elementos constituyentes de los talentos, de esta relacion se desprende que el talento implica
la presencia de una media por encima de las habilidades naturales, uno no puede ser talentoso

sin haber sido primero superdotado. Sin embargo, no funciona a la inversa.

2.5.2 Modelo basado en las capacidades

Modelo de Gardner

Ferrandiz Garcia (2012) cita la obra de Gardner (1993) Estructuras de la mente, en la cual
el autor recoge su teoria de las Inteligencias Multiples y asume una perspectiva amplia y
pragmatica de la inteligencia. Entiende que la inteligencia no es Unica ni monolitica,
definiendo siete inteligencias o areas de talento referidas al linguistico, 16gico-matematico,
artistico, corporal-cinestésico, musical, social (inter e intrapersonal). Mas tarde, en 1998,
postula el octavo talento, al que denomina cientifico. Los talentos especializados muestran
indices extraordinarios de creatividad y maestria. La genialidad es especifica de contextos
particulares. Pero, el hecho de que un nifio sobresalga en una o en cualquier combinacion de
las ocho areas de la inteligencia, no quiere decir que sobresaldra en otras.

Para Gardner la inteligencia -como potencial biopsicologico, producto de la herencia
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genética y de sus caracteristicas psicoldgicas- es un rasgo imprescindible para definir
términos como el talento y la superdotacion.

Es importante subrayar las aportaciones novedosas de Gardner en lo que respecta al
estudio de la excepcionalidad, en concreto los siguientes aspectos:
1. El propio hecho de estudiar diferentes manifestaciones de la excepcionalidad (precocidad,
superdotacion y talentos) y la configuracién y gestion de los recursos cognitivos.
2. Desde su perspectiva los alumnos, segin su diferente dotacion en estas inteligencias,
podran ser capaces de resolver problemas o disefiar productos. Esto ayuda a disefiar medidas
maés individualizadas para atender a la diversidad de estos alumnos.
3. La teoria de las Inteligencias Multiples representa un esfuerzo por fundamentar de forma
amplia el concepto de inteligencia en los méas extensos conocimientos cientificos actuales
posibles, y pretende ofrecer un conjunto de herramientas a los educadores con las que ayudar
al desarrollo de las potencialidades individuales.
4. Aplicada de forma adecuada la teoria de las Inteligencias Multiples puede ayudar a que
todos los individuos alcancen el méaximo desarrollo de su potencial, tanto en la vida

profesional como privada.

2.5.3 Modelos cognitivos

Modelo de Stenberg

Ferrandiz Garcia (2012) considera dentro del modelo de Stenberg tres cuestiones béasicas
que explican la complejidad cognitiva y creativa de los alumnos de altas habilidades: a)
Teoria de la inteligencia tridrquica b- el “insight” como proceso de solucion de problemas
novedosos e inusuales c- los recursos que explica la superdotacion creativa.

En los primeros trabajos Stanberg (1981, 1982, 1985a) citado en Ferrandiz Garcia (2012)

define la superdotacion intelectual dentro de su modelo de inteligencia triarquica. Dice el
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autor que los estudiantes superdotados suelen combinar con gran maestria y habilidad los
procesos de la inteligencia analitica (capacidad para el pensamiento convergente y requiere el
pensamiento critico para analizar y evaluar pensamientos, ideas y posibles soluciones),
creativa (capacidad para enfrentarse a situaciones novedosas y resolverlas) y practica (sirve
para explicar la eficacia del sujeto mediante tres tipos de actuaciones que caracterizan su
conducta inteligente en su vida cotidiana: adaptacién ambiental, seleccién y modificacion o
transformacion del contexto), pero lo verdaderamente relevante de la superdotacion es el uso
que suelen hacer de las habilidades de “insight”.

Mas tarde, Davidson y Sternberg (1984) citado en Ferrandiz Garcia (2012), definen el
caracter especifico que tiene el "insight" para explicar la maestria con la que los superdotados
se enfrentan a la solucion de problemas inusuales. Por tanto, los procesos psicoldgicos
béasicos de la superdotacion cognitiva residen en las habilidades de "insight", que incluyen
tres grandes procesos.

1. Codificacion selectiva. Es la habilidad de separar la informacion relevante para solucionar
un problema novedoso de la irrelevante.

2. Comparacion selectiva. Se refiere a la capacidad que tienen algunos individuos para
relacionar la informacién nueva con la previamente almacenada que es relevante para
solucionar el problema. La codificacion selectiva estd estrechamente ligada al pensamiento
divergente, propio del alumno superdotado.

3. Combinacién selectiva. Es la habilidad para relacionar la informacién almacenada
selectivamente y compararla con la almacenada en la memoria de trabajo. Exige establecer
conexiones de manera novedosa y util entre informaciones que parecen disonantes.

En suma, Davidson y Sternberg (1984, Sternberg 1985) citado en Ferrandiz Garcia (2012)
subrayan que los nifios superdotados son muy buenos codificadores para utilizar la

informacion que necesitan para resolver un problema concreto en un momento determinado,
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son rapidos para darse cuenta de la informacién que no es necesaria y la ignoran con
facilidad; suelen ser también muy habilidosos para realizar las conexiones pertinentes y
automatizarlas; suelen disponer de estrategias para “escapar” de la informacion superflua e
inventan procedimientos que les capacita para aprender otras estrategias nuevas; los
superdotados pueden discernir lo que es importante e invierten el tiempo necesario para
planificar globalmente la tarea con el fin de ser rapidos y eficaces en la solucion de los

problemas o actividades.

2.5.4 Modelos socioculturales

Modelo de Monks

Los trabajos de Monks (1988) citado en Pefia del Agua (2001) modifican y amplian la
teoria expuesta por Renzulli. Propone un modelo de corte social, multifactorial e
interaccionista (Tourdn, 2004). Una aproximacién multidimensional debe incluir la
personalidad como los componentes sociales y factores determinantes (Ferrandiz Garcia,
2012). El autor considera la superdotacion como un fendmeno dinamico dependiente de las
interacciones llevadas a cabo con éxito entre las caracteristicas de la persona superdotada con
el entorno social (Pefia del Agua, 2001).

Su modelo se denomina “Modelo de la interdependencia triadica” por implicar la triada
familia, escuela e iguales. La misma ofrece las oportunidades principales de interaccion para
conocer otras personas Yy aprender de otras personas (Ferrandiz Garcia, 2012). Los
componentes sociales que incorpora este modelo como factor determinante, surge de la
necesidad de cada individuo de “otros modelos significativos” como agentes de su desarrollo
(Tourdn, 2004).

Este modelo sitda la educacion de los mas capaces en el centro escolar, con un tiempo de

agrupamiento en el aula especial e implicando en su educacion a los padres, los profesores, al
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propio alumno y en definitiva a toda la sociedad. (Jiménez, 2001 citado en Castro Barbero,
2008). Este es un modelo psicosocial, donde las capacidades del superdotado, al igual que
cualquier otro, se desarrollan e interaccionan en marcos sociales y experimentan procesos
evolutivos complejos que deben ser estudiados en el mismo cuadro conceptual. En esta linea,
entonces el desarrollo del superdotado depende esencialmente del ambiente social de apoyo,
de la comprensidon y la estimulacion adecuada de padres y profesores.

Modelo de Tannenbaum

Tannenbaum (1983) citado en Pefia del Agua (2001) propone una definicién de carécter
psicosocial de superdotacion que considera al rendimiento excepcional como producto de
cinco factores:

1- Capacidad general

2- Aptitudes y habilidades especiales
3- Factores de personalidad

4- Factores ambientales

5- Factores fortuitos

Para Touron (2004) cada uno de estos factores constituye un requisito necesario para un
rendimiento alto, y ninguno de ellos es por si solo suficiente para superar la carencia o
inadecuacion en los otros. Estas cinco categorias estan siempre asociadas, o representadas de
algiin modo en la superdotacidn, sin importar cbmo se manifiesten o la forma diferente de
interaccion que conlleven segun la clase de talento.

Para Ferrandiz Garcia (2012) los elementos clave de la teoria de Tannenbaum son la
importancia que concede al contexto sociocultural, la dificultad de predecir la superdotacion
de los adultos a partir de la nifiez y la diversidad de factores individuales y culturales que
contribuyen a la valoracion o estimacion de la superdotacion. La idea principal sobre la que

gira dicho modelo es que se tiene que dar una coordinacion perfecta entre el talento
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especifico de la persona, un ambiente social favorable que le permita desarrollarlo y la
capacidad de la sociedad para valorar ese talento determinado, ya que ni en todas las épocas,
ni en todas las sociedades se han considerado con igual importancia las distintas realizaciones
excepcionales. Es la sociedad y su cultura la que determina la valia de un producto, la que
hace acreedores de capacidad y talento a aquellos capaces de elaborarlos y la que facilita o
dificulta su realizacion. EI modelo de Tannebaum no es una teoria cientifica propiamente
dicha, sino més bien una aproximacion al concepto de superdotacion que aporta supuestos de

interés para el trabajo con estos alumnos.

2.6 Proceso de deteccion

Este apartado merece una distincion entre identificacion y diagnostico por ser cuestiones
complejas que dependen de la definicion que se adopte previamente de superdotacion y, por
otro lado, por la fiabilidad y validez de las técnicas e instrumentos que se utilicen para la
evaluacion (Pefia del Agua, 2006).

Para Jiménez (2000) citado en Pefia del Agua (2006) la identificacion significa un juicio
global sobre la potencial capacidad, mientras que el diagnostico trata de especificar los
recursos singulares de cada uno de los alumnos ya identificados como de baja, media o alta
capacidad. A partir de este planteo se considera que el diagnostico es un proceso mas amplio
y preciso que la identificacion, comprende a ésta y forma parte del proceso educativo,
proporcionando informacion atil del desarrollo, maduracién y estilos de aprendizaje para la
toma de decisiones sobre una adecuada intervencién y su correspondiente evaluacién (Pefia
del Agua, 2006). De acuerdo a Treffinger y Feldhusen citado en Pefia del Agua (2006), el
diagnostico debe entenderse como un proceso continuo, N0 como un proceso Unico que
afirma de una vez y para siempre si un nifio es superdotado o no.

Teniendo en cuenta el aporte de numerosos expertos, Pefia del Agua (2006) plantea dos
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fases en el proceso de identificacion de superdotados y talentosos:

1) Screening: el objetivo de esta fase es identificar qué sujetos son potencialmente capaces
para integrarlos en un programa educativo concreto. Ferrandiz Garcia (2011) menciona que
las técnicas de screening aportan informacion de calidad y pueden ser de ejecucion directa
por parte del alumnado o de observacion indirecta a través de otros participantes, como
pueden ser padres, profesores u otros comparfieros.

2) Diagnostico: tiene como finalidad seleccionar con mayor precision quiénes se
beneficiarian del programa para el cual se esta llevando a cabo la identificacion.

Se puede decir que la identificacion va encaminada al total de alumnos (grupo) y se realiza a
través de pruebas generales y colectivas, mientras que el diagndstico tiene un caracter
individual (Pefia del Agua, 2006).

Ferrandiz Garcia (2011) establece que el factor clave de la identificacion eficaz estriba en
la utilizacion de todas las fuentes disponibles. Pefia del Agua (2006) distingue entre fuentes
de informacion con valores cuantitativos y cualitativos. La primera se obtiene a través de
instrumentos de medida, tales como:

- Tests de inteligencia general: aportan una medida operativa fiable y valida del rendimiento
intelectual.

- Tests de aptitudes especificas: permiten conocer las aptitudes especificas de una persona y
predecir el rendimiento en areas concretas.

- Tests de creatividad: valoran la flexibilidad para adaptarse a nuevos planteamientos, la
divergencia de pensamiento y la busqueda de soluciones ante nuevas propuestas.

- Tests de rendimiento académico: aprecian la medida en que una persona ha ejecutado
algo, ha adquirido alguna informacion o realizado una tarea.

Estos tests presentan algunas dificultades que el profesional debe conocer y tener en

cuenta al momento de seleccion y aplicacion del mismo. Para Maganto (1996) citado en Pefia
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del Agua (2006) las técnicas e instrumentos que se utilicen dependerdn de los objetivos de la
evaluacion, de la informacion proveniente de los instrumentos, de su validez y fiabilidad, de
la edad de los sujetos, de la relacion entre economia y tiempo, pero fundamentalmente del
modelo tedrico mas o menos flexible con el que se trabaje.

Ferrdndiz Garcia (2011) menciona que para la identificacion propiamente dicha se utilizan
dos instrumentos como protocolo para la deteccion de alumnos con altas habilidades: para la
exploracién del area cognitiva en Educacion Infantil y Primaria se utiliza la Bateria de
Aptitudes Diferenciales y Generales (BADYG) en distintas versiones y para Educacion
Secundaria el DAT-5; para el estudio de la creatividad se aplica el Test de Pensamiento
Creativo de Torrance (TTCT, Torrance Thinking Creative Test, 1974). Ambos instrumentos
estan basados en la teoria de Inteligencias Mdltiples de Gardner.

Por otro lado, las fuentes de informacion con valores cualitativos refieren a la informacion

que se obtiene a partir de la escuela, de la familia, del medio social y personal.
- Informacién escolar: la denominacion por parte de los profesores es muy importante, ya
que son los que mejor conocen a sus alumnos y quienes los derivan a especialistas con la
finalidad de que sean diagnosticados. Ferrandiz Garcia (2011) considera que los profesores
poseen un buen marco de comparacion y referencia de sus alumnos y la ocasion de observar
en muchas situaciones de aula, el ritmo de aprendizaje y las diferencias individuales como
liderazgo, creatividad, relaciones con sus comparieros, etc. No obstante, puede suceder que
los juicios emitidos por los profesores estén sesgados debido a criterios del rendimiento
académico, o por escaso conocimiento y formacion acerca de la superdotacion intelectual
(Pefia del Agua, 2006).

La escala para profesores de identificacion para alumnos con Altas Habilidades tendra
mayor eficacia si los mismos conocen los aspectos a los que deben prestar mayor atencion,

para que al momento de responderla sean capaz de reconocer los rasgos que han observado
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en su alumno y en el entorno cotidiano del aula (Ferrandiz Garcia, 2011).

- Informacién familiar: los padres son una valiosa fuente de informacion por ser los
primeros en darse cuenta de conductas en sus hijos pocos comunes en comparacion con otros
nifios de su edad. Jacobs (1970) citado en Ferrandiz Garcia (2011) demostrd que los padres
eran muy capaces de valorar los rasgos especiales de sus hijos en un 61%. Para Ferrandiz
Garcia (2011) los padres pueden aportar informacion acerca del desarrollo evolutivo del nifio
y ritmo de crecimiento, adquisicién de los primeros aprendizajes, desarrollo del lenguaje,
situaciones en las que se encuentra mas comodo Yy entretenido y la relacion con el resto de los
miembros de la familia. Siguiendo a la autora, implicar a los padres supone lograr una mayor
interaccion entre la escuela y éstos, sin embargo, pueden aparecer algunos problemas: que los
padres piensen que la escuela sélo estd interesada en la identificacién, pero no en la
comprension de lo que implica y exige atender y educar a los nifios con altas habilidades;
que los profesores piensen que los padres aumentan la percepcion de sus hijos, agrandando,
incluso, las habilidades y capacidades.

- Informacién social: los comparfieros de clase brindan informacion relevante, ya que entre
los pares se manifiestan conductas de liderazgo.

- Informacion personal: la importancia de implicar a los propios estudiantes en su propio
diagndstico ha sido sefialada por Treffinger y Feldhusen (1996) citado en Pefia del Agua

(2006) para identificar sus puntos fuertes, débiles, sus talentos e intereses.

3. Marco legal vigente

Desde la década del 50 las altas capacidades han sido materia de estudio, pasando por
varios estadios y paradigmas hasta llegar a una definicion amplia de la misma que abarca
tanto aspectos de tipo personales como sociales (Touron, 2004). En el eje de estos cambios

estan las instituciones escolares que se encargan de albergar, formar, contener e incluso
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detectar a nifios con estas caracteristicas. Es por ello que en 1994 en Salamanca, en el marco
de la Conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas Especiales, enfatizan en los
cambios necesarios en las politicas educativas que favorezcan a un enfoque integrador, que
permita e inste a las escuelas a poder atender a todos los nifios, especialmente a los que
tengan necesidades especiales. (UNESCO, 1994).

Desde la Declaracion de Derechos Humanos, la educacion es un derecho para todos. Este
Principio universal ha ido modificando el paradigma imperante en la educacion, dejando de
lado la uniformidad y la homogeneidad como base fundamental para darle lugar a la
particularidad de cada individuo, con sus caracteristicas, intereses, capacidades y necesidades
de aprendizaje que les son propios (UNESCO, 1994). Ya en esta convencion de Salamanca se
proclama que las personas con necesidades educativas especiales deben tener acceso a las
escuelas ordinarias, centrandose en los nifios, para poder satisfacer sus necesidades. En este
sentido, en dicha convencién, se insta a los gobiernos a tomar las politicas necesarias, y con
caracter de ley; el fomentar y contribuir a una educacion inclusiva y ecuanime.

En este contexto se propone, desde UNESCO, el marco de accién a llevar a cabo por cada
pais parte, en la direccion de la inclusion de los sujetos con necesidades educativas
especiales:

Politicas y organizacion.

Factores escolares

Contratacion y formacion del personal docente
Servicios de apoyo exterior

Participacion de la comunidad

Recursos necesarios

Especificamente en el punto 27 de dicha conferencia menciona:

“La mayoria de los cambios necesarios no se limitan a la integracion de los nifios con discapacidades. Estos
cambios forman parte de una reforma de la ensefianza necesaria para mejorar su calidad y pertinencia y la

43



“Respuestas Educativas para nifios con Altas Capacidades Intelectuales en escuelas primarias de la Ciudad de Cérdoba”

promocién de un mejor aprovechamiento escolar por parte de todos los alumnos. En la Declaracion Mundial
sobre Educacion para Todos se recalca la necesidad de un modelo que garantice la escolarizacion satisfactoria
de toda la poblacidn infantil. La adopcion de sistemas mas flexibles y adaptables capaces de tener en cuenta las

diferentes necesidades de los nifios contribuirdn a conseguir el éxito en la ensefianza y en la integracion.

Uno de los puntos fundamentales del que se hace mencién es el hecho de que los
programas escolares deben adaptarse a los nifios y no a la inversa, por lo tanto, las escuelas
deberdn ofrecer programas curriculares que se adapten a las capacidades, necesidades e
intereses diferentes de cada nifio.

En la misma direccion y especificamente sobre Altas Capacidades, en Noviembre de 2004
la UNESCO edita el libro “La educacion de Ninos con Talento en Iberoamérica”; donde se
hace hincapié en el reconocimiento de las diferencias individuales como un modo de evitar
que los alumnos experimenten dificultades, impidiendo asi desarrollar plenamente sus
capacidades. Plantean que es preciso modificar el paradigma homogeneizador de la escuela
tradicional, a uno con bases en la diversidad; donde las diferencias sean tomadas como una
oportunidad para optimizar el desarrollo de las personas.

El objetivo es asegurar el aprendizaje basico y al mismo tiempo atender las necesidades de
cada uno, sin que esto conlleve a la desigualdad. Tanto en la Conferencia Mundial de
Salamanca (1994) como en la educacién para todos se puso sobre el tapete que muchos nifios
eran excluidos de los sistemas educativos tradicionales, sobre todo aquellos que presentan
necesidades educativas especiales y que las escuelas diferenciales solo generan mas
obstaculos. Se apunta entonces a escuelas inclusivas, que reciban a todos los nifios y nifias y
atiendan a sus diversidades.

Todo lo antes dicho implica un gran cambio, tanto fuera como dentro de las instituciones
educativas: cambios macro estructurales, como la negacion de las diferencias, la educacion
homogénea; legales; de formacion docente; de contar con profesionales de apoyo; el sistema

de evaluacion, por mencionar algunos.

44



“Respuestas Educativas para nifios con Altas Capacidades Intelectuales en escuelas primarias de la Ciudad de Cérdoba”

En este contexto, los nifios con altas capacidades, suelen ser considerados como aquellos
que “menos necesitan” porque, siguiendo el mito frecuente de creer que solos pueden, que no
necesitan ayuda y que con certeza les ira bien (Touron y Reinero, 2000); sin embargo
requieren ayuda y recursos especiales para poder desarrollar al maximo su potencial.

En tal sentido es preciso puntualizar las acciones concretas que se han llevado y se llevan
a cabo en la direccion de una educacion inclusiva, que contemple las necesidades particulares
de cada sujeto, porque solo asi se podréa hablar de equidad e igualdad de oportunidades para
todos.

En Argentina es a partir de 1992, con la sancion de la Ley Federal de Educacion

(Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia, 1993), cuando se contempla por primera vez
la educacion de los nifios con alta inteligencia. Ninguna ley educativa vigente con
anterioridad a esta ley habia declarado la existencia de nifios con talentos académicos ni
contemplado su atencion. En el apartado de “Regimenes especiales” de dicha ley menciona:
“[...] Las Autoridades Educativas Oficiales:
a) Organizard o facilitara la organizacion de programas a desarrollarse en los
Establecimientos Comunes para la deteccion temprana, la ampliacion de la formacién vy el
seguimiento de los alumnos/as con capacidades o talentos especiales” (Ministerio de
Educacion, Ciencia y Tecnologia; Cap. VII, Art. 33, 1993).

La reglamentacién de esta ley aun esta en proyecto en muchas provincias de la Republica
Argentina, sin embargo existen paulatinos emprendimientos sobre esta temética en diferentes
lugares del pais, aunque no con un criterio unificado desde el Ministerio de Educacion,
Ciencia y Tecnologia.

Segun el Acuerdo Marco para la Educacion Especial (Ministerio de Cultura y Educacion
de la provincia de Buenos Aires , 1998) las competencias le corresponden a la Direccion de

Educacion Especial promoviendo un continuo de prestaciones educativas, constituido por un
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conjunto de servicios, técnicas, estrategias, conocimientos y recursos pedagogicos, destinados
a asegurar un proceso educativo integral, flexible y dindmico a personas con necesidades
educativas especiales, temporales o permanentes, brindado a través de organizaciones
especificas y apoyos diversificados. [...] Dichas necesidades educativas especiales son las
experimentadas por aquellas personas que requieren ayudas O recursos que no estan
habitualmente disponibles en su contexto educativo, para posibilitarles su proceso de
construccion de las experiencias de aprendizaje establecidas en el Disefio Curricular”.
La Direccion de Educacion Especial es la encargada de:

* Proveer a los alumnos con necesidades educativas especiales las prestaciones necesarias
para hacerles posible el acceso al curriculo, contribuyendo a que logren el méximo de su
desarrollo personal y social; desde que estas necesidades son detectadas, y en tanto la persona
realice alguna actividad educativa o de capacitacion, en cualquier momento de su vida.
 Implementar estrategias para la deteccion y atencion temprana de niflos con alteraciones del
desarrollo o dificultades del aprendizaje, con el fin de intervenir lo antes posible, evitando su
agravamiento.
* Promover y sostener estrategias de integracion y participacion de las personas con
necesidades educativas especiales en los &mbitos educativo, social y laboral.
* Extender estos recursos y apoyos a todos los sectores de la comunidad educativa, a fin de
mejorar la calidad de la oferta pedagdgica, potenciando la inclusividad de las instituciones, o
sea su capacidad para educar adecuadamente a sus alumnos, independientemente de sus
condiciones personales o de otro tipo.
* Propiciar la participacion activa de los padres, quienes estaran involucrados y compartiran
el compromiso por las acciones previstas en el proyecto educativo de sus hijos.

La vision que promueve la educacion especial es primariamente integradora. Tiene como

objetivo dar respuesta tanto a nifios con dificultades como a aquellos con altas capacidades a
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través de la ensefianza personalizada en el aula comun, tomando en cuenta el contexto social
del aula y asi equilibrar las necesidades educativas especiales con las del grupo a través de las
adaptaciones curriculares.

Estas adaptaciones estan en manos de los docentes con el apoyo de los equipos
profesionales para la educacion especial. Son equipos de apoyo de tareas pedagdgicas que
estan conformados por docentes y profesionales de otras especialidades, que se suman de
acuerdo a las necesidades, trabajando con modalidades trans o interdisciplinarias.

En la educacion de nifios con altas capacidades estas adaptaciones se promueven dentro
del marco de la estrategia educativa de enriquecimiento, que consiste en la adaptacion
curricular individual para la ampliacion y profundizacion de los contenidos del curriculo. A
partir del Acuerdo Marco para la Educacion Especial surgen diversas circulares generales que
tienen por finalidad socializar entre los profesores materiales relacionados con la atencion de
alumnos con altas capacidades.

En la actualidad, la nueva ley de educacion sancionada bajo el gobierno del presidente
Néstor Kirchner en 2006 Ley De Educacion 26.106 no contempla en ninguno de sus articulos
a las altas capacidades como parte de las necesidades especiales concernientes a la Direccion
de Educacion Especial.

Concretamente en la provincia de Cordoba existe la Direccion General de Regimenes
especiales; en su resolucion 667 del afio 2011 adhiere a la Ley mencionada y hace referencia
a que la ensefianza especial debe darse preferentemente en las escuelas comunes,
disminuyendo o eliminando todo tipo de barrera fisica, ambiental y de organizacion que
impida o entorpezca dicha integracion. Este punto en particular, el marco de regulaciones
vigentes en la provincia de Cordoba, es objeto de analisis y desarrollo mas exhaustivo en el
cuerpo de la presente investigacion.

Si bien con las modificaciones de la nueva Ley de Educacion no se hace especifica
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mencion a las Altas Capacidades, queda claro el caracter integrador y de equidad que se da a
la educacién, como respuesta a este nuevo paradigma imperante en las politicas educativas

mundiales.

4. Respuestas Educativas para Alumnos con Altas Capacidades Intelectuales

Si bien basicamente y pensando solamente en lo académico, el alumno superdotado estaria
en mejores condiciones que el resto para cumplir los objetivos propuestos por la educacion
formal, debemos tener en cuenta que son sujetos que presentan una disincronia interna y
externa entre su capacidad social y afectiva y su capacidad intelectual, asi como también a
nivel psicomotriz , por lo cual al momento de pensar en posibles respuestas educativas para
estos sujetos es importante abordarlos globalmente. Nos encontramos frente al desafio de
poder armonizar todas sus capacidades logrando un equilibrio adecuado y principalmente
favoreciendo el desarrollo de sus altas capacidades cuidando su salud integral y desarrollando
a la par las demas capacidades acordes a su edad de desarrollo vital. (Casanova, s/ f).

Por ello, tanto la necesidad de atender a su evolucion armdnica, como la de ofrecer
respuestas académicas apropiadas a su capacidad intelectual, hacen obligada una atencién
especifica, ya que su status de superdotacion se ira construyendo progresivamente y existe el
riesgo de perderlo si no se desarrollan esas capacidades de modo adecuado. Cuando las
capacidades no se convierten en competencias, desaparece su posibilidad de aplicacion en la

vida de una persona. (Casanova, s/f)

4.1 Definicion
Para Benavides, Maz, Castro y Blanco (2004) las respuestas educativas son acciones
pedagdgicas, orientadas a quienes poseen capacidades y necesidades educativas especificas,

para promover el pleno desarrollo, aprendizaje y participacion de los mismos. Son todas
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aquellas estrategias metodoldgicas, provisiones educativas y experiencias que permiten
trabajar determinados contenidos con diferentes grados de complejidad e incluso contenidos
distintos, disefiando actividades y proyectos que permitan diversas posibilidades de

ejecucidn, expresion y que supongan desafios para los alumnos.

4.2 Modalidades
La institucion educativa puede dar respuesta a las diferentes necesidades que plantea la
diversidad presente en las aulas desde diferentes posiciones, entre las que se destacan dos:

a) Educacidn diferenciada, en funcion de la capacidad, nivel de aprendizaje, etnia o cultura y

circunstancias sociales especificas de los alumnos.

b) Educacion en contextos inclusivos, en la que un mismo centro docente ofrezca respuestas

educativas diferenciadas en un marco integrador (Torrego Seijo (coord.), Boal Velasco,
Bueno Villaverde, Calvo Rodriguez, Et al, 2012).

La educacion que se necesita es aquella que facilite el conocimiento y la comunicacién
entre los diferentes que después deben trabajar y convivir juntos en una sociedad democratica
que reconoce y acepta. La educacion inclusiva tiene como propésito prestar una atencion
educativa que favorezca el maximo desarrollo posible de todos los alumnos y la cohesion de
todos los miembros de la comunidad. La comunidad educativa esta integrada por alumnos,
profesores, familias, otros profesionales que trabajan en la escuela. Todos los componentes de
la comunidad educativa colaboran para ofrecer una educacién de calidad y garantizar la
igualdad de oportunidades a todos los alumnos para participar en un proceso de aprendizaje
permanente.

Al momento de disefiar respuestas educativas dirigidas a alumnos con altas capacidades
intelectuales, se deben tener en cuenta las siguientes cuestiones:

a) ldentificacion temprana de sus necesidades educativas especificas. El objetivo de la
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deteccidn e identificacion de las altas capacidades es ajustar la respuesta educativa que recibe
el alumno, para que logre alcanzar un desarrollo equilibrado de sus capacidades y de su
personalidad. EI profesor de psicologia, pedagogia o psicopedagogia deberd ser el
responsable de coordinar los procesos de identificacion y evaluacion psicopedagogica de los
alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo, y el tutor es el responsable de
coordinar la respuesta educativa que cada alumno requiera en funcion de las mismas.

b) Atencion integral desde los principios de normalizacion e inclusion. De acuerdo con estos
principios de normalizacion e inclusion, las necesidades educativas especificas de los
alumnos con altas capacidades deben ser satisfechas en el marco del centro educativo
ordinario.

Los alumnos con altas capacidades no forman un grupo homogéneo, sino que presentan
diversidad de perfiles; todos ellos con puntos fuertes y puntos débiles, que constituyen sus
necesidades educativas especificas. Una capacidad cognitiva elevada no siempre va
acompafada de un rendimiento académico superior. No se deben descuidar los aspectos
motivacionales, sociales y emocionales del alumno que son tan importantes como su
desarrollo cognitivo (Torrego Seijo, J (coord.); Boal Velasco, M; Bueno Villaverde, A;
Calvo Rodriguez, E; Etal, 2012).

Opciones para la atencion educativa del alumnado con altas capacidades:

A) La diferenciacién curricular: Consiste en aceptar y entender que los nifios aprenden de
formas diversas. La misma, puede realizarse mediante: flexibilizacion, enriquecimiento
curricular, individuacion, adaptaciones curriculares, curriculo compacto, mentoria y tutoria.

1) La flexibilizacion: Se refiere a la posibilidad que tiene el alumno de alta habilidad de

aprender a un ritmo superior al de sus comparieros. Con esta medida, se espera que el nifio
esté mas estimulado, menos aburrido y que disfrute en la escuela. Ademas, ofrece a los nifios

la ocasion de seleccionar un programa para trabajar de forma desafiante e interesante.
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2) El enriquecimiento curricular en el aula ordinaria: el enriquecimiento puede llevarse a

cabo a través de dos modalidades: el estrictamente curricular, basado en las normativas de
cada pais, o lo extracurricular, que supone aplicacién complementaria de conocimientos,
estrategias de desarrollo o promocion de actitudes diversas. Si se aplica al primero de los
citados, supone su préactica por parte de los centros comunes en los que el alumno lleva a
cabo su escolaridad y debe desarrollarse a través de metodologias y recursos diferenciados,
como puede ser el método de proyectos que permite la investigacion y profundizacién en
temas de determinado interés del alumnado y se adapta perfectamente al ritmo, estilo
cognitivo y tipo de inteligencia de cada persona. La aplicacion de métodos diversos para
avanzar individualmente “de otro modo” implica un modelo de evaluacion continua,
ideografica y formativa (Casanova, 1995: 67-89 en Casanova sf), que acomparie al proceso
de aprendizaje y permita el ajuste permanente del modelo educativo (ensefianza/aprendizaje)
a las caracteristicas del alumnado. Esta evaluacion favorecerd la adecuacion del sistema al
alumno, y no exigira la adaptacion inversa que, en el caso de los superdotados, puede
desembocar en su retraso escolar o su rechazo del sistema. En definitiva, todos los elementos
curriculares deben ser coherentes entre si: la variacién en cualquiera de ellos exige el ajuste
oportuno del resto. El enriquecimiento extracurricular puede ofrecerse mediante actividades
comunes de caracter extraescolar (mdsica, informatica, idiomas, ajedrez, deportes en
general...) o mediante actividades que sean de du interés personal con visitas a centros de
investigacion, a entidades culturales, cientificas, etc. con posibilidades de avanzar
aceleradamente (de acuerdo con su ritmo particular).
Renzulli plantea en su texto junto a Reis (2014) plantea tres tipos de enriquecimiento:

Enriguecimiento Tipo I: esta disefiado para exponer a los estudiantes a ideas, conceptos,

asuntos, autores e incluso simples eventos que no son ordinarios en una curricula comun,

pero que deben ser extensiones de la curricula regular. El objetivo es invitar a los estudiantes
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a experimentar ideas que les interesen. Si es presentado de una manera llamativa y dindmica
se convierte en un gran punto de inicio para varios tipos de actividades de alto nivel o de

seguimiento.

Enriquecimiento tipo Il: provee a los jovenes de varios tipos de habilidades afectivas y de
pensamiento a través de varias categorias de desarrollo cognitivo.

Las habilidades generales de pensamiento lidiando con la creatividad, con el pensamiento
critico y con la resolucion de problemas son uno de los soportes del enriquecimiento
curricular. Este tipo de enriquecimiento también incluye el aprendizaje de las habilidades de
cémo aprender.

Ademaés de aprendizaje de habilidades afectivas, como por ejemplo desarrollo del caracter,
auto concepto y trabajo efectivo entre otros. Uno de los componentes mas importantes aqui es
la habilidad en el uso de la investigacién avanzada y referencias.

Uno de los objetivos del alto aprendizaje es ayudar a los jovenes a desarrollar la
orientacion investigativa y una curiosidad referida a la exploracion del area de especial
interés. Por Gltimo este enriquecimiento provee experiencias de primera mano, expresarse a Si
mismos a través de la escritura, la oralidad, el lenguaje figurativo y otros tipos de
modalidades no verbales de expresion.

Enriquecimiento tipo I1l: de manera individual o en pequefios grupos se realiza investigacion

de problemas reales: A) encontrar la tdpica que le interese investigar B) la combinacion del
enriquecimiento tipo | con el 11 C) utilizar la misma técnica que utiliza un profesional. No
hay respuestas correctas o forma apropiada de acercamiento al conocimiento real. Es una
sugerencia comunicar los resultados a una audiencia, que pueden ser a sus padres o
profesores. La propuesta apunta a que los chicos obtengan la informacion desde su propia
experiencia. De este modo sienten que su trabajo va a algun lado, que ha tenido un resultado

y que impacta en una audiencia.
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Algunas implicaciones a tener en cuenta:
— Asumir las acciones desde el equipo docente del centro educativo y no s6lo como casos
concretos de aula, cuya responsabilidad recae unicamente en el profesor. En ocasiones,
experiencias puntuales que tienen por objeto ajustar la respuesta educativa a las necesidades
especificas de un alumno, pueden suponer proyectos mas amplios, que conlleven cambios en
el centro educativo.
— Planificar cada actuacion, de modo que se tengan en cuenta las consecuencias en los
diferentes ambitos (organizativo, metodoldgico y de disposicion de recursos materiales y
personales).
— Contemplar los procesos especificos de aprendizaje de los alumnos con altas capacidades
intelectuales.
— Adaptar los procedimientos y técnicas de evaluacion que utilizamos en el centro, con objeto
de detectar capacidades diferentes a las académicas y que nos sirvan para valorar los
progresos de los alumnos con ritmos de aprendizaje mas rapidos.
— Flexibilizar la utilizacion de espacios y la organizacion de los horarios.
#A nivel de aula: Los ajustes que se realicen supondran la ampliacién y el enriquecimiento
del curriculo ordinario, dotandolo de una mayor amplitud en relacién con ciertos contenidos
especificos de &rea/materia, con alguna unidad didactica que es tratada con mayor
profundidad o profundizando en temas de su interés, lo que requiere de procesos cognitivos
mas complejos, sin adelantar contenidos correspondientes a cursos superiores. Para elaborar
estos ajustes, se deben tener en cuenta, entre otras, las siguientes cuestiones que comunmente
aparecen en la literatura especializada:
— Estos ajustes deben formar parte de las programaciones didacticas.
— Cualquier medida de enriquecimiento debe realizarse bajo la coordinacion del tutor, pero

con la implicacion y la colaboracion de todos los profesores que van a tener que hacerla
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viable.

— No deben concebirse como actuaciones especificas dirigidas a un alumno con altas
capacidades, sino que deben beneficiar a todos aquellos estudiantes que manifiesten una alta
competencia en un aspecto concreto del curriculo o, por ejemplo, en las siguientes
circunstancias: Cuando parte de los alumnos hayan finalizado el trabajo propuesto, de forma
adecuada y antes del tiempo previsto. Cuando parte del grupo no necesita la realizacion de
actividades repetitivas para consolidar un determinado contenido, porque se valore que ya lo
tiene superado.

— No se trata de «hacer mas de lo mismo» ni de alcanzar contenidos de cursos superiores,
sino de dotar los aprendizajes de un grado mayor de profundidad, extension e
interdisciplinariedad

#A nivel individual: Cuando el alumno con altas capacidades supera los ajustes curriculares y
organizativos propuestos y se valora que no son suficientes, porque su ritmo de aprendizaje es
superior, se puede establecer la necesidad de realizar ampliaciones significativas en una o
varias areas 0 materias en las que el alumno destaque especialmente, programando para él
objetivos y contenidos de cursos superiores; en este caso, ya estariamos hablando de las
adaptaciones curriculares de ampliacion o enriquecimiento, porque modifican los objetivos,
contenidos y criterios de evaluacion en relacion con el curso o ciclo que el alumno esta
realizando (Torrego Seijo, J (coord.); Boal Velasco, M; Bueno Villaverde, A; Calvo
Rodriguez, E; Etal 2012).

3) La individualizacion: Consiste en considerar la importancia que tiene para el alumno con

alta habilidad el aprendizaje autobnomo e independiente, por lo cual implica que se le ofrezca
una serie de oportunidades educativas que no necesariamente se incluya dentro del curriculo
ordinario. Por lo cual, el docente debera disefiar tareas que resulten apropiadas de acuerdo al

nivel de habilidades, intereses y aptitudes de los nifios, realizando un seguimiento en el

54



“Respuestas Educativas para nifios con Altas Capacidades Intelectuales en escuelas primarias de la Ciudad de Cérdoba”

progreso del alumno a través de la observacion, discusion, y evaluacion, que lleva a la
variacion en las tareas que los nifios tienen que realizar.

4) La adaptacion curricular: exige modificaciones y adaptaciones de los criterios de

evaluacion, atendiendo a la diversidad que se refiere a la programacion de objetivos y
contenidos de cursos posteriores, apartandose de forma notoria del curriculo y programacion
que corresponde al ciclo o curso del alumno.

5) El curriculo compacto: se basa en proporcionar al alumno experiencias de aprendizaje e

investigaciones sobre temas del curriculo, mediante el aprendizaje tutorado y el progreso
independiente.

6) Mentoria: a partir de algin area de interés del alumno no satisfecha desde la escuela, se
recurre a expertos de la comunidad educativa que puedan atender a los intereses del mismo
en ese campo concreto, favoreciendo la interaccion socio-emocional.

7) Tutoria: Consiste en hacer que los nifios con altas capacidades intelectuales ayude a otros
nifios de menos edad o con menor nivel de competencias. El objetivo de esto es lograr que el
nifio con talento tenga una mayor comunicacion con el resto de sus compafieros, facilitando
su aceptacion por parte del grupo. Esta estrategia repercute favorablemente tanto en el
rendimiento académico como en las relaciones sociales (Benavides, Maz, Castro y Blanco,
2004).

B) Los servicios psicopedag6gicos: ayudan al docente a disefiar la estrategia mas adecuada
segun la configuracion cognitivo emocional del alumno, siendo su principal funcién la
identificacion y deteccion de nifios con estas caracteristicas.

C) El Aceleramiento: especialmente durante la escolaridad obligatoria que es la que suele
estar mas estructurada en cuanto a edades y educacion, supone, en general dos posibilidades:
la anticipacion, a comienzo de la etapa educativa un afio antes de lo establecido, o la

reduccién en su duracion total. Las dos opciones son posibles. En el caso de la educacion
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primaria puede comenzarse a los 5 afios (en lugar de a los 6, como edad habitual) o cursarse
en 5 afios y no en los 6 afios que abarca. Lo que no se permite es la aplicacion de las dos
medidas simultdneamente. Segln Vergara, citado en Rodriguez Luna y otros (2013), una de
las respuestas educativas mas empleadas es la aceleracion basada en promover al estudiante
tempranamente a un grado determinado o en permitirle que avance mas rapido que lo usual.
“Esta no resulta apropiada para todo los nifios y la decision de adelantar debe ser producto de
un analisis minucioso del nifio en particular. La misma se podré realizar de diversas maneras:
Admision precoz en la escuela: en los programas de admision temprana, a los nifios
talentosos y creativos que son social e intelectualmente maduros, se les puede permitir entrar
adelantados con respecto a la edad normal. Salteado del grado o ubicacion avanzada: el
alumno es promovido a un grado méas adelantado, se realiza durante o al final del afio
académico. Aceleracion de un contenido o materia: se ubica diariamente al nifio con otros de
un grado adelantado en uno 0 mas niveles, para uno 0 mas materias.

D) El agrupamiento: Consiste en ubicar a estudiantes con caracteristicas madurativas,
cognitivas o de aprendizaje semejantes en un centro o aula exclusiva para personas con
capacidades o talentos excepcionales (Alandete y Miranda, 2012).

El agrupamiento del alumnado superdotado en un mismo centro presenta sus ventajas e
inconvenientes. Educarse con pares de capacidades equivalentes implica que no siempre él es
el mejor de la clase y que debe afrontar retos pero por otro lado los inconvenientes son graves
en cuanto que el ahora alumno debe vivir en la sociedad como el resto de la poblacion. Para
poder convivir positivamente, es preciso conocer a las personas que componen esa sociedad,
ya que de lo contrario resultara conflictuada la incorporacion afectiva y equilibrada a la
misma. Por ello, sera mejor que el alumno se eduque en un centro ordinario del sistema
aunque sea atendido con medidas complementarias. Quizas la mejor opcion sea la utilizacion

combinada de ambas alternativas, como podria ser la educacion obligatoria mas el

56



“Respuestas Educativas para nifios con Altas Capacidades Intelectuales en escuelas primarias de la Ciudad de Cérdoba”

enriquecimiento extracurricular (Casanova, M s/f).

Segln Vergara, citado en Rodriguez Luna y otros (2013) a traves de un curriculo
enriquecido Yy diferenciado se agrupan los nifios con caracteristicas cognitivas, capacidades,
habilidades e intereses semejantes y se los atiende de una manera especifica en centros,
instituciones o aulas. Existen diferentes tipos de agrupamientos, uno de ellos es el total, el
cual se realiza en escuelas especiales; el otro consiste en un agrupamiento parcial que si bien
puede desarrollarse también en escuelas especiales, presenta un caracter mas flexible,
funcionando como aulas de apoyo. Es importante aclarar que el agrupamiento total o parcial
conlleva la modificacion curricular de los alumnos, podria realizarse en la misma aula y
llevaria hasta la creacion de centros especificos. Aquellos alumnos seleccionados para el
agrupamiento pueden tener distintas edades y pertenecer a diversos grupos o niveles
educativos. Al ser una estrategia disgregadora, no es compatible con una politica de
integracion.

E) Homeschooling: este proceso es usualmente usado por las familias cuando el sistema
educativo no logra satisfacer las necesidades académicas del nifio o joven excepcional. En tal
caso, se establece una educacién por fuera del ambiente escolar, desafiando los fundamentos
de la Sociologia, la Psicologia y la Pedagogia, al despojar a los estudiantes de oportunidades

para acceder a una evolucion valorativa adecuada (Alandete y Miranda, 2012).

5. Antecedentes

Los antecedentes respecto a las ACI en nuestro pais no son numerosos. Si bien hay
declaraciones mundiales y leyes a las que se adscribe la Provincia de Cérdoba y organismos
estatales especificos, hay pocas investigaciones concretas que se ocupan de estudiar la
situacion actual del alumnado con ACI.

La declaracion de la UNESCO en Marco de Accion de la Conferencia Mundial sobre
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Necesidades Educativas Especiales: Acceso y Calidad en Salamanca (1994), deja asentado el
derecho que toda persona de a recibir una educacion que desarrolle al maximo sus

capacidades y le permita construir su proyecto de vida. La misma establece:

“Cada nifio tiene caracteristicas, intereses, capacidades y necesidades que le son propias; si el derecho a la
educacion significa algo, se deben disefiar los sistemas educativos y desarrollar los programas de modo que

tengan en cuenta toda la gama de esas diferentes caracteristicas y necesidades”.

En el 2004, la UNESCO redact6 el libro “La Educacion de Nifios con Talento en América
Latina” con la compilacion de varios autores. En éste se ofrece un panorama de la situacion
educativa de los alumnos con talento en siete paises de América Latina y Espafia, y una serie
de orientaciones que pueden guiar a los docentes y a otros profesionales a identificar a estos
alumnos y proporcionarles una respuesta adecuada a sus necesidades educativas.

Particularmente en Espafia, se han logrado establecer normativas generales que no
terminan de ponerse en practica. Los métodos de identificacion de superdotados y las
experiencias de intervencion suelen estar asociados a investigaciones en el ambito
universitario, o al trabajo de determinadas asociaciones impulsadas por padres preocupados
con un tratamiento especifico en la educacion de sus hijos con altas capacidades intelectuales.

Rodriguez et. al (2010) describen la base legislativa educativa espafiola vigente, en la cual
las altas capacidades se incluyen en el marco de necesidades educativas especificas de apoyo
educativo. En el marco de las leyes organicas y los reales decretos de educacion, han sido
diferentes las referencias sobre la consideracion, identificacion y respuesta educativa de los
alumnos de altas capacidades intelectuales. En primer lugar, la Ley de Ordenacién General
del Sistema Educativo (LOGSE, 1990) identificé al alumno sobredotado intelectualmente
dentro del colectivo de alumnos con necesidades educativas especiales, promoviendo de
manera general su respuesta educativa, la necesidad de dotar a las escuelas de recursos
necesarios para tal respuesta y el reconocimiento de las ayudas complementarias que

pudieran surgir durante su escolarizacion. A través del Real Decreto de 28 de abril de 1995
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(R. D. 696/95), se especificd la necesidad de que la atencidon educativa promoviera un
desarrollo equilibrado de los distintos tipos de capacidades establecidos en los objetivos
generales de las diferentes etapas educativas.

En segundo lugar, la Ley Organica de Calidad Educativa (LOCE, 2002) consider¢ al
alumno superdotado intelectualmente como un grupo definido del colectivo de alumnos con
necesidades educativas especificas, reflejando de manera especifica, entre otros aspectos, que
las administraciones educativas debian prestar atencién a estos alumnos a través de una
identificacion y evaluacion temprana de sus necesidades. A través del Real Decreto de 18 de
julio de 2003 (R. D.

943/03) se regularon las condiciones para flexibilizar la duracion de los diversos niveles y
etapas del sistema educativo para los alumnos superdotados intelectualmente.

En tercer lugar, la Ley Orgéanica de Educacion (LOE, 2006) considera en la actualidad al
alumno con altas capacidades intelectuales como un grupo especifico dentro del colectivo de
alumnos con necesidades educativas de apoyo especifico, indicando que seran las
administraciones educativas las que, ademas de identificar tempranamente, deberan adoptar
planes de actuacion adecuados a dichas necesidades, y que sera el gobierno, previa consulta
de las comunidades autdnomas, el encargado de establecer las normas para la flexibilizacion,
independientemente de la edad.

En el marco de las Ordenes ministeriales se han especificado y ampliado algunas
directrices para la identificacion y respuesta educativa de los alumnos de altas capacidades
intelectuales. En la Orden de 14 de febrero de 1996, se regula el procedimiento para la
realizacion de la evaluacion psicopedagodgica y el dictamen de escolarizacion, y se establecen
los criterios para la escolarizacion de los alumnos con necesidades educativas especiales. A
traves de la Orden de 24 de abril de 1996, se regulan las condiciones y el procedimiento para

flexibilizar, con caracter excepcional, la duracion del periodo de escolarizacion obligatoria de
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los alumnos con necesidades educativas especiales asociadas a condiciones personales de
sobredotacion intelectual. Con la Resolucion de 29 de abril de 1996, se estipulan los
procedimientos a seguir para orientar la respuesta educativa a los alumnos con necesidades
educativas especiales asociadas a condiciones personales de sobredotacién intelectual.
Finalmente, la posterior Resolucion de 20 de marzo de 1997, clarifica los plazos de
presentacion y resolucion de los expedientes de los alumnos con necesidades educativas
especiales asociadas a condiciones personales de sobredotacion intelectual.

Por su parte en México, a finales del siglo pasado y principios de éste, la educacion
especial ha reformulado su objeto de atencion y reorientado sus servicios. Actualmente se
enfoca en términos de apoyos educativos que requieren los alumnos para lograr los objetivos
formativos perseguidos para toda la poblacion escolar, mas que en términos de circunscribirse
Unicamente a las caracteristicas del déficit y la rehabilitacion. Esta nueva orientacion, llamada
por algunos educacién integradora, supone una vision que privilegia las necesidades
educativas especiales de las personas y de los ambientes en que éstas se desarrollan.

A partir de la Declaracion de Salamanca, en México se define a un nifio con necesidades
educativas especiales. De esta manera, cuando se habla del nifio con necesidades educativas
especiales, también se refiere a aquellos alumnos que destacan de manera significativa en
diferentes aspectos de la vida escolar y que, por tanto, requieren un apoyo educativo adicional
0 enriquecido al que se les ofrece comuUnmente en las aulas, para que puedan cubrir sus
necesidades especificas de aprendizaje y desarrollar al maximo su potencial.

En México, la inquietud por atender a los nifios con aptitudes sobresalientes se inicia en
1982, bajo la iniciativa de la Direccion General de Educacion Especial, la cual, a partir de un
trabajo sobre la estandarizacion de la escala de inteligencia Wechsler para el nivel de
primaria, identifico nifios con capacidad intelectual “muy superior” en el distrito federal. A

partir de este trabajo se promovio la realizacion de investigaciones con el fin de caracterizar a
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la poblacion sobresaliente de edad escolar en la capital de la Republica. Lamentablemente, no
se cuenta con los resultados de estas investigaciones.

En 1985, once estados de la Republica Mexicana inician la atencion a nifios con aptitudes
sobresalientes a través de las Direcciones de Educacion Especial y a través del Programa
CAS (Capacidades y Aptitudes Sobresalientes). El objetivo de este programa era desarrollar
al maximo las potencialidades de los alumnos y proveerlos de experiencias enriquecedoras,
tanto académicas como cientificas y culturales. Este programa se realiza con nifios de cinco a
doce afios de edad, de tercer grado de preescolar y de educacion primaria al interior de las
escuelas, en aulas denominadas CAS. La atencion a éstos se caracterizaba por basarse en la
pedagogia psicogenética y operativa y emplear el modelo de Renzulli, combinado con los
planteamientos de Taylor, entre otros. Este programa tenia definido un proceso de
identificacion: inicial y permanente. La primera presentaba como objetivo conformar a un
grupo especial CAS inicial. La identificacion se realizaba a través de la aplicacion de
diversos instrumentos a todos los alumnos de los grupos regulares que serian atendidos, y su
duracién aproximada era de dos meses. El paso que seguia era el de la integracion de los
expedientes. Este se daba como resultado del anélisis de la informacion obtenida mediante la
aplicacion de los diferentes instrumentos. Una vez registrada la informacion en el formato de
identificacion inicial, jerarquizados los datos y seleccionados los alumnos, se abria un
expediente inicamente a los nifios que formarian el grupo CAS.

Posteriormente, entre los afios 1989 y 1994, en el marco del Programa para la
Modernizacion Educativa, se establecid como uno de los objetivos principales para la
educacion especial consolidar el Programa de Atencion a Alumnos con Capacidades y
Aptitudes Sobresalientes. En 1993, la Ley General de Educacion (Congreso de los Estados
Unidos Mexicanos, 1993), en el capitulo IV: del proceso educativo, seccion 1: de los tipos y

modalidades de educacion, precisa en su articulo 41: “La educacion especial esta destinada a
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individuos con discapacidades transitorias o definitivas, asi como a aquellos con aptitudes
sobresalientes (...)”. Este tema queda un tanto olvidado a raiz de la reorientacion de los
servicios de educacién especial, sin embargo es retomado a partir del Programa Nacional de
Educacion 2001-2006, en el apartado Politica de expansién de la cobertura educativa y
diversificacion de la oferta, donde se sefiala como una de las lineas de accion “establecer
lineamientos para la atencion a niflos y jévenes con aptitudes sobresalientes”, y como una
meta “disefiar, en el 2002, un modelo de atencion dirigido a los nifios y jovenes con aptitudes
sobresalientes”.

Respecto a los nifios con “talento académico”, legalmente no se estipula nada; sin
embargo, en el pais se promueven diferentes concursos a través de la Secretaria de Educacion
Publica (SEP). De esta manera, se cuenta con las “olimpiadas del conocimiento”, donde
participan los alumnos de 6° grado de primaria y cuyo propoésito es elevar la calidad del
sistema educativo nacional y el aprovechamiento escolar de los estudiantes. A nivel de
ensefianza secundaria, se participa en el Concurso Hispanoamericano de Ortografia,
promovido por la Republica de Colombia con el apoyo de la Fundacién Colombia Bien
Escrita. También para este nivel, en las escuelas técnicas secundarias se prepara a los
estudiantes para la Olimpiada Internacional de Informatica. También se realiza un Encuentro
Nacional de Evaluacion Académica, Tecnolégica y Cultural, en el que los mejores
estudiantes ponen a prueba sus conocimientos y habilidades en los campos académico,
cientifico, tecnologico y humanistico.

En Brasil se observo una tendencia educacional a considerar las diferencias individuales y,
por lo tanto, ofrecer oportunidades de aprendizaje en conformidad con las habilidades,
intereses, estilos de aprendizaje y potencialidades de los alumnos (Ministério da Educacao,
1997). En consecuencia, surgieron nuevos programas para los alumnos talentosos y otros

fueron sustancialmente reformulados, mientras que un sinnimero de ideas erroneas sobre el
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superdotado y la resistencia a la implementacion de programas educacionales siguen estando
presentes entre gran parte de educadores brasilefios (Alencar et al., 2002).

El interés por el superdotado creci6 de una forma acentuada en el pais a partir de 1971,
cuando se propuso la Ley 5.691 que fijé instrucciones y bases para la educacion fundamental
y media de Brasil; esta ley, en su articulo noveno, resalta la necesidad de un tratamiento
especial no solo para los alumnos con deficiencias fisicas 0 mentales, también para aquellos
que presentaban una habilidad superior. También en el afio de 1971 se celebrd el primer
simposio sobre el superdotado en el pais, congregando a los principales educadores
interesados en el tema. Uno de los especialistas que se distingui6 en ese simposio fue Helena
Antipoff, de origen ruso, que llegé a Brasil en 1929 después de desarrollar estudios sobre la
inteligencia y estudiar en Francia y Suiza. En Brasil, esta educadora dio continuidad a sus
estudios, con varias publicaciones en las décadas de 1930 y 1940, que llamaron la atencion
sobre la necesidad de una identificacion precoz del superdotado y de servicios educacionales
para los alumnos que se destacaban por habilidades y talentos especiales. En 1945, en el
Instituto Pestalozzi, en Rio de Janeiro, ella reunia pequefios grupos de alumnos con un
potencial superior para realizar con ellos estudios sobre literatura, teatro y masica. También,
en la década del sesenta dio inicio en la Hacienda del Rosario, en el municipio de Ibirité, en
Minas Gerais, a un programa de atencién al alumno bien dotado del medio rural y de la
periferia urbana; este programa fue continuado por su hijo, el profesor Daniel Antipoff, hasta
hoy dia.

En 1973 fue creado el Centro Nacional de Educacion Especial (CENESP), que paso a dar
un mayor apoyo a todas las iniciativas de la educacion del superdotado y que patrocind
muchos encuentros de especialistas sobre el tema. En 1977 se desarrollo el 11 Simposio sobre
el Superdotado, en Rio de Janeiro, y por recomendacion de ese simposio fue creada, en 1978,

la Asociacion Brasilefia para Superdotados. Se trata de una organizacion no gubernamental
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que tiene como objetivo congregar y representar a personas asociadas que realicen acciones o
que estén interesadas en educar, investigar y atender en el é&rea de altas
habilidades/superdotacion.

La Resolucion del Consejo Nacional de Educacion/Camara de Educacion Bésica n° 2, de
2001 (Ministerio da Educacdo, 2001), instituyo las directrices para la educacion especial en la
ensefianza bésica; en el articulo quinto, parrafo Ill, se define a los alumnos con altas
habilidades/superdotados como aquellos que presentan facilidad de aprendizaje, que les
Ilevan a dominar rapidamente conceptos, procedimientos y actitudes. Esta resolucion trata,
ademas, de la atencion al alumno con necesidades educativas especiales, sugiriendo una
mayor flexibilizacion por parte de las escuelas para las adaptaciones curriculares, métodos de
ensefianza, recursos didacticos y procedimientos de evaluacion (articulo octavo, parrafo I11).
En este sentido, el Gobierno brasilefio elaboré un documento conteniendo estrategias y
orientaciones pedagogicas para la educacion de alumnos con necesidades educacionales
especiales de la pre escuela al 8° afio de la ensefianza primaria (educacién basica), incluyendo
a los alumnos superdotados (Ministério da Educagéo, 2002).

Hace algunas décadas, en Brasil, el encaminar a nifios en programas de atencion al
superdotado era realizado con base en su puntuacion en los test de inteligencia y en el
rendimiento académico. Entre tanto, en los ultimos afios, teniendo en cuenta la discusion y la
adopcion de nuevos referenciales tedricos en el fendmeno de la superdotacion e inteligencia
(Renzulli, 1986; Sternberg, 1985), se observa un gradual cambio en la actuacion de
educadores y psicologos en el proceso de identificacion de alumnos talentosos. Se nota un
esfuerzo por parte de los especialistas brasilefios en el area de superdotacion en llamar la
atencion de aquellos profesionales para la necesidad de considerar la creatividad y liderazgo
como habilidades a ser contempladas en el proceso de identificacion, reduciendo el énfasis

excesivo en las habilidades intelectuales.
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La mayoria de los programas para alumnos talentosos desarrollados en Brasil estan
comprometidos con el enriquecimiento curricular y son implementados en horario diferente
al de la ensefianza regular. A continuacion se describen algunos de estos programas y
servicios: Centro para el Desarrollo del Potencial y Talento (CEDET), fundado en 1993 en
Minas Gerais, cuyo objetivo es ofrecer un programa de enriquecimiento para los alumnos
talentosos, teniendo en cuenta la identificacién de sus intereses y necesidades educativas, el
estimulo de sus habilidades y su desarrollo emocional.; Programa para la Atencion al
Alumno Superdotado de la Secretaria de Educacion del distrito federal, implementado en la
capital del pais en 1975, el objetivo del mismo es ofrecer oportunidades para el desarrollo
del potencial y talentos de los alumnos identificados, promover su desarrollo social y ajuste
escolar, exponer al estudiante a experiencias, materiales e informaciones que el curriculo
regular no ofrece y presentarle contenidos académicos avanzados y desafiantes; Proyecto
Objetivo de Incentivo al Talento, tuvo su inicio en 1972 y, en un primer momento, fue
implementado en clases especiales para los alumnos que sobresalian por su competencia
académica y potencial intelectual; Programa Especial de Entrenamiento, fue creado al final
de la década del setenta y es un programa del cual participan alumnos universitarios de
diferentes areas que se destacan por su desempefio académico, motivacion para el estudio y
habilidades superiores; Servicio de Atencion Psicoeducacional a padres de alumnos
superdotados y talentosos, creado en 2002 por el Instituto de Psicologia de la Universidad de
Brasilia; Programas especiales para poblaciones. Se puede observar que tanto el nimero de
programas implementados como el de alumnos atendidos es todavia muy pequefio. Ademas,
los resultados de estos programas no son sistematicamente evaluados. Esta situacion puede
ser vista como el resultado de la escasa divulgacion acerca del tema de la superdotacion, lo
que propicia el florecimiento de mitos sobre el alumno superdotado y de la poca atencion que

la educacion del superdotado ha recibido de parte de las autoridades educativas. Es necesario
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que los programas existentes tengan una continuidad en los distintos niveles de educacion y
estimulacion de los nifios con habilidades superiores, y que esto ocurra lo mas pronto posible
(Alencar y Fleith, 2001).

A pesar de los esfuerzos emprendidos por los 6rganos gubernamentales, lo que se percibe
es que los recursos destinados al area de educacion de superdotados son todavia muy
reducidos. Muchos cuestionan la necesidad de programas especiales para los alumnos
talentosos con el argumento de que éstos son privilegiados y que deben ser dejados de lado a
favor del alumno mediano y por debajo de la media; otros consideran de caracter elitista las
propuestas educacionales que vengan a beneficiar a los alumnos que se destacan por un
potencial superior, por ser el namero de alumnos beneficiados por el programa en vigor
menor que lo deseable (Alencar y Fleith, 2001).

En la Republica Argentina es a partir de 1992, con la sancion de la Ley Federal de
Educacién (Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia, 1993), cuando se contempla por
primera vez la educacion de los nifios con alta capacidad. La implementacién de dicha ley
aun esta en proyecto en muchas provincias, sin embargo existen paulatinos emprendimientos
sobre esta tematica en diferentes lugares del pais, aunque no con un criterio unificado desde
el Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia. Las competencias le corresponden a la
Direccion de Educacion Especial, segin el Acuerdo Marco para la Educacién Especial
(Ministerio de Cultura y Educacion de la provincia de Buenos Aires, 1998) citado
anteriormente. A partir de este gran paso dado en 1998, con el Acuerdo Marco para la
Educacion Especial, es necesario llevar a cabo una capacitacion continua sobre este tema para
alcanzar un buen nivel de concienciacion, tanto de los docentes como del personal de los
equipos de orientacion escolar (ensefianza publica) o de los gabinetes psicopedagdgicos
escolares (ensefianza privada), integrados ambos por psicologos y psicopedagogos, y a partir

de alli poder utilizar instrumentos de deteccion con toda la poblacion escolar de un ciclo o
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afio (Poder Ejecutivo. Provincia de Buenos Aires, 2000).

Es pertinente remontarse al inicio de la difusion de este tema en Argentina y hacer una
breve cronologia relacionada con las formas de deteccion e identificacion, para que de esta
forma se comprenda el camino que desde 1991 ha recorrido el pais en el tema de la
superdotacion, hasta llegar a la situacion actual.

En 1991 se crea en Buenos Aires la Asociacion de Padres Apoyo a la Creatividad y el
Talento (ACT), una asociacion sin fines de lucro que tiene como finalidad agrupar a padres
de nifios talentosos para que, en conjunto, puedan impulsar la accion permanente de informar
a padres, docentes y autoridades sobre la existencia, problemética y métodos de ayuda y
apoyo a padres e hijos de estas caracteristicas, impulsando también una respuesta de
ensefianza adecuada a las necesidades educativas especiales de sus hijos.

Al afio siguiente, esta asociacion funda en la ciudad autbonoma de Buenos Aires el primer
colegio integrador de la Republica Argentina para nifios talentosos y promedio. Este colegio,
Ilamado Instituto Creatividad y Talento (ICT), ofrecia nivel inicial (sala de 4 y 5), educacién
general bésica y, durante unos afios, también tuvo abierto un nivel secundario con la misma
orientacion. Este instituto funciond desde el ciclo lectivo 1993 hasta fines del de 2002,
teniendo que cerrar sus puertas por dificultades econémicas y la ausencia de apoyo
gubernamental a este proyecto educativo especial.

En el mismo afio en que se funda la Asociacion ACT se crea la Fundacion para la
Evolucion del Talento y la Creatividad (Fundacion ETC). La actividad de la fundacion estuvo
dirigida desde el comienzo a considerar los siguientes aspectos: capacitacion docente y
profesional, identificacion, evaluacion y tratamiento de nifios y adolescentes con altas
capacidades, asesoramiento y apoyo a la familia de estos nifios. Desde el inicio de sus
actividades hasta la fecha trabajé conjuntamente con la Universidad CAECE (Centro de Altos

Estudios en Ciencias Exactas), ofreciendo talleres de enriquecimiento para adolescentes,
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aportando el trabajo fecundo de profesores de esa alta casa de estudios en las areas de
matematica e informética. Esta fundacién realiza desde entonces la identificacion de nifios
superdotados y talentosos. La misma consiste en una entrevista a los padres y otras con el
nifio para determinar su superdotacion, sus talentos o areas de habilidades. EI material
especifico utilizado no se ha editado para su difusion, pero si se sabe que utilizan test de
inteligencia reconocidos a nivel mundial. Tanto la Fundacién ETC como la Asociacion de
Padres ACT vy el Instituto Creatividad y Talento, a lo largo de estos afios han promovido la
difusion de este tema en medios graficos y televisivos y, por supuesto, en la comunidad
educativa a través de charlas, conferencias y participaciébn en congresos a nivel
iberoamericano.

Hacia 1993 se funda el Colegio Norbridge, también en la ciudad auténoma de Buenos
Aiires, que en un principio era un colegio exclusivo para nifios superdotados y talentosos, pero
hace unos afios abre sus puertas a toda la poblacion estudiantil. En este colegio se tiene un
conocimiento de los nifios, antes de su ingreso, a través de baterias diagnoésticas, tanto de
inteligencia como de aspectos socioemocionales, y a partir de sus resultados se agrupa a los
alumnos por niveles de habilidades e intereses, conservando la disposicion de afios exigida
por la educacion general basica. También se ofrece la posibilidad de cursar el nivel polimodal
(secundario) en forma acelerada, terminando antes y pudiendo ingresar tempranamente en la
universidad.

Continuando con la cronologia, en el afio 2000 se funda el Centro para el Desarrollo del
Alto Potencial (CEDAP, 2000), en la ciudad de Buenos Aires, cuyos objetivos son: identificar
a nifos y jovenes superdotados o talentosos, realizar orientacion escolar a los institutos o
colegios regulares a los cuales asisten los nifios y adolescentes identificados, promover la
implementacion de la dinamica de enriquecimiento y la aceleracion (en aquellos casos en que

se considere pertinente) en el aula comdn, como estrategias educativas para abordar a los
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alumnos con necesidades educativas distintas y difundir la tematica en los ambitos educativo,
profesional y familiar. Este Gltimo objetivo se concreta en la oferta de cursos, seminarios a
padres, docentes y profesionales, no s6lo presencial, sino en la modalidad a distancia, con el
objetivo de que la difusion de esta tematica no alcance solo los limites de la capital y
suburbios, sino que se extienda a todo el pais. Ademas, este centro ofrece talleres de
creatividad y de investigacion a nifios con altas capacidades y grupos de autoayuda para
personas con hijos de estas caracteristicas. La informacion que se recolecta de este centro
data hasta el afio 2014, por lo que actualmente se desconoce su funcionamiento.

El rastreo e identificacion de posibles nifios con alta capacidad es una tarea que ha de
implementarse siguiendo una estrategia y pautas muy claras. Como se ha mencionado, ain no
existen proyectos de deteccion aplicados a toda la poblacion escolar en un determinado nivel
0 aflo. A la hora de la deteccion, son los padres del nifio los que méas contribuyen, ya que, en
un alto porcentaje, son ellos los que mejor captan las altas habilidades de sus hijos e incluso
pueden darse cuenta de las diferentes actitudes hacia el aprendizaje que presenta el nifio en su
casa y en la escuela. Es asi como deciden la consulta privada o el planteamiento del tema en
el &ambito escolar.

Con frecuencia, los profesionales dentro del &mbito educativo privado derivan a consulta
privada a los padres y al nifio cuando surge un determinado problema de conducta, de
socializacion o de adaptacion. Como no hay una politica de deteccion en la mayoria de los
colegios no especializados, este proceso se lleva a cabo por especialistas en consulta privada
de la Fundacion ETC, de CEDAP o por profesionales independientes a través de lo que se
denomina proceso psicodiagnostico. Habitualmente, los docentes del ambito educativo
publico, en las mismas circunstancias, tienen como recurso remitir al nifio al equipo de
orientacion escolar, integrado por psicologos y psicopedagogos. Una escuela por distrito

alberga, dentro de su capacidad edilicia, a dicho equipo.
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Otro recurso es la remision al hospital pablico, en donde un grupo de profesionales de
psicologia y pedagogia atiende al nifio o adolescente, realizando la evaluacion que consideren
pertinente, segun el caso. El hospital publico es muy utilizado en lo que respecta
especificamente a la evaluacion requerida por la Direccion de Escuelas y solicitada por el
colegio al que asiste el alumno, para un posible ingreso temprano a la educacion general
bésica. Tanto psic6logos como psicopedagogos del equipo de orientacién escolar, del hospital
publico o de centros privados de atencion especializada o no en superdotacién, utilizan
diversos instrumentos para la evaluacion intelectual y socioemocional. El punto de dificultad
a trabajar y mejorar es la presencia de muchos profesionales (sin exclusividad de ningln
ambito) que no conocen las posibles consecuencias escolares debidas a la ausencia de una
atencion adecuada a las necesidades educativas especiales de estos alumnos. En
consecuencia, suelen no considerar la superdotacién intelectual como posible causa de los
problemas que presenta el nifio en el &mbito escolar. Inevitablemente, en este punto también
se necesita que las universidades, tanto publicas como privadas, tomen en cuenta este tema y
lo puedan transmitir a sus alumnos en las carreras de pregrado.

La Universidad del CAECE, en la ciudad auténoma de Buenos Aires, ha sido la primera 'y
Unica hasta el momento en ofrecer un programa de postgrado para profesionales sobre
superdotacion que permitird contar con recursos humanos capacitados para el ejercicio
profesional, la investigacion y la optimizacion de niveles académicos y cientificos.
Actualmente, en la Universidad Nacional de Cérdoba se dictan cursos de posgrado acerca de
la Atencion a la Diversidad, contemplando la discapacidad y las altas capacidades
intelectuales. Los mismos son llevados a cabo por la Dra. Irueste, quien también ofrece
seminarios especificos acerca de las ACI en la curricula del cursado general de la carrera de
Lic. En Piscologia, optativo para los estudiantes.

Particularmente en Cordoba, Irueste (2013) observd una ausencia de identificacion de
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nifios con Altas Capacidades Intelectuales que podrian estar pasando desapercibidos en las
aulas. Por otro lado, nota que tanto en el &mbito publico como en el privado, los docentes
reconocen la falta de formacion en educacion especial y educacién especifica. La autora
reconoce la imperiosa necesidad de capacitar a los docentes, de brindarles aportes que puedan
ser aplicados en sus aulas con los nifios: capacitar no sélo en lo que son considerados
problemas en las aulas, sino en aquellas situaciones que no son problemas y son considerados
como tales. Concluye que el sistema educativo no contempla ni desde lo legal ni desde la
practica las necesidades educativas especiales que presentan los nifios con ACI. Esta es una

de las pocas investigaciones concretas que aportan a la temética de las ACI.
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Metodologia
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METODOLOGIA

1. Tipo de estudio

El presente estudio es un disefio no experimental de corte transversal descriptivo con un
enfoque mixto. Siguiendo a Hernandez Sampieri, Fernandez Collado y Baptista Lucio (2006)
en este tipo de disefios se observan los fendmenos en su ambiente natural y en un momento
anico, para luego seleccionar una serie de cuestiones y medir o recolectar informacion sobre
cada una de ellas de manera independiente o conjunta. Los disefios transversales descriptivos,
tienen como objetivo indagar la incidencia de las modalidades o niveles de una o mas
variables en una poblacion (Hernandez Sampieri, Fernandez Collado y Baptista Lucio, 2006
p. 210). Una de las ventajas del enfoque mixto, siguiendo a Sampieri, Collado y Baptista
Lucio (2006), es el logro de una perspectiva més precisa del fendmeno a estudiar, ya que la
percepcion del mismo es mas integral, holistica y completa. Al contemplar la tematica de las
altas capacidades intelectuales como un asunto complejo, se considera al enfoque mixto
como la mejor herramienta para investigar, por la multiplicidad de observaciones que produce
datos mas "ricos" y variados, ya que se consideran diversas fuentes y tipos de datos,
contextos o ambientes y andlisis (Hernandez Sampieri, Fernandez Collado y Baptista Lucio,

2006, p 756).

2. Poblacién y muestra

Se seleccionaron al azar 6 escuelas primarias de la Ciudad de Coérdoba (2 escuelas
privadas, 2 escuelas semi privadas y 2 escuelas publicas) y organismos estatales encargados
de dar respuestas educativas para alumnos con ACI. La eleccion de las escuelas intentd
garantizar que el tipo de muestra sea heterogéneo, teniendo en cuenta los diferentes niveles
socio-culturales.

Se realiz6 un tipo de muestreo no probabilistico, de tipo intencional, en la cual los
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elementos de la poblacion dependen de causas relacionadas a las caracteristicas de este
estudio (Hernandez Sampieri, Ferndndez Collado y Baptista Lucio, 2006 p.241). Este tipo de
muestreo supone un procedimiento de seleccion informal, causal o incidental, en donde se
seleccionaran intencionalmente los individuos de la poblacion (Herndndez Sampieri,
Fernandez Collado y Baptista Lucio, 2006 p.262). Tal como lo expresado anteriormente, el
muestreo no probabilistico se caracteriza por una seleccion de acuerdo a ciertos criterios, con
el fin de asegurar que los participantes cumplan con determinados requisitos.

Criterios de inclusion

- Miembros de instituciones escolares primarias privadas, semi privadas y publicas de la
Ciudad de Cordoba, tales como directivos, docentes (ambos sexos, de materias especiales
incluidos, sin distincion de antigtiedad) y miembros del gabinete psicopedagdgico.
- Miembros de Subsecretaria de Promocion de Igualdad y Calidad Educativa, Direccion
General de Regimenes Especiales (DGRE), Direccion General de Institutos Privados de
Ensefianza (DGIPE), Direccion General de Educacion Inicial y Primaria (DGEIP).

Criterios de exclusiéon

- Miembros de las instituciones ausentes por carpeta médica u otra condicién que los
exceptla de participar de las entrevistas.

- Miembros de las instituciones que se negaran a participar.

3. Instrumentos

Se recolectd informacion a través de cuestionarios estandarizados auto-administrados.
Siguiendo a Hernandez Sampieri, Fernandez Collado y Baptista Lucio (2006) un cuestionario
es un instrumento para recolectar datos que consiste en un conjunto de preguntas respecto de
una 0 mas variables a medir. Las preguntas cerradas o respuestas similares, pueden

convertirse en puntuaciones numeéricas y esto permite la cuantificacion de los datos
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obtenidos. Auto-administrado significa que el cuestionario se proporciona directamente a los
participantes, no hay intermediarios y son ellos quienes marcan las respuestas. El cuestionario
utilizado fue disefiado por el equipo de investigacion con el objetivo de indagar acerca del
conocimiento, formacion y capacitacion respecto a las ACI, la identificacién de alumnos con
ACI vy las respuestas educativas para los mismos. Asi también se interrog6 acerca del
conocimiento de las politicas vigentes y leyes respecto a la educacién especial. EI mismo se
encuentra en el anexo de este documento.

Por otro lado, se realizaron entrevistas semi-estructuradas individuales para recolectar
datos cualitativos acerca de la tematica a estudiar. Estas entrevistas se basan en una guia de
asuntos o preguntas y el entrevistador tiene la libertad de introducir preguntas adicionales
para precisar conceptos u obtener mayor informacion sobre los temas deseados, es decir, no
todas las preguntas estan predeterminadas (Hernandez Sampieri, Fernandez Collado y

Baptista Lucio, 2006 p. 597). La misma se encuentra en el anexo de este documento.

4. Procedimiento

En un primer momento, se presentd el equipo de investigacion ante las instituciones
mencionadas, brindando informacion y explicando los fundamentos de y finalidad del
presente estudio. Luego de contar con la autorizacién de las autoridades de cada institucion se
procedi6 a tomar los cuestionarios auto-administrados y las entrevistas a docentes. El
procedimiento fue el siguiente:
1- Consentimiento Informado de los docentes (Anexo 7.2).
2- Cuestionario Auto Administrado (Anexo 7.3).
3- Entrevista Semi Estructurada (Anexo 7.4) hasta completar la cantidad necesaria de
entrevistas para el presente estudio.

Tanto los cuestionarios como las entrevistas, se administraron en el horario habitual de
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clases y en los espacios fisicos asignados por cada institucion educativa. Se enfatizé sobre la

naturaleza voluntaria de cada participacion la cual fue individual en cada uno de los casos.
Una vez finalizada la recoleccién de datos en las instituciones escolares se ofrecié a todos

los docentes de las mismas un taller de formacion acerca de la temética de las Altas

Capacidades Intelectuales.

FASE I: Investigacion y profundizacién bibliogréfica. Elaboracién de anteproyecto e
instrumentos de recoleccion de datos (Segundo semestre afio 2015).

FASE 11: Acceso al campo. Recogida de datos (Primer semestre afio 2016)

Il 1: Consentimiento informado a docentes.

I1 2: Cuestionario auto administrado.

Il 3: Entrevista semi estructurada.

FASE I11: Anélisis de datos (Segundo semestre afio 2016)

FASE IV: Redaccidén y presentacion de tesis de licenciatura (Segundo semestre afio 2016).

5. Analisis de datos

Para el andlisis de datos cuantitativos se utilizd el paquete estadistico SPSS para Windows
version 20.0. Se realizd un analisis descriptivo, analizando medias, desviaciones tipicas y
distribucion de las frecuencias de cada item.

El analisis cualitativo de los datos se realizé a través de categorias e indicadores de
analisis (Hernandez Sampieri, Fernandez Collado y Baptista Lucio, 2006 p. 656). Los ejes de
la entrevista fueron el conocimiento, la formacién y capacitacion respecto a las ACI, los
procesos para identificar nifios con ACI, el conocimiento de respuestas educativas para
alumnos con ACI y el interés en recibir informacion respecto a la tematica. A partir de dichos

ejes, se elaboraron las categorias de analisis: formacion y capacitacion, identificacion y
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respuestas educativas.

6. Consideraciones Eticas

Se solicitd autorizacion expresa para el ingreso a cada institucion educativa. Una vez
obtenidas las autorizaciones correspondientes, se le brindé a cada docente, que participara
voluntaria y libremente del estudio, un consentimiento informado en el cual se detallaba
acerca de las especificidades del mismo. Acorde a la Ley Nacional de Salud Mental N°
26.657 en los articulos n° 7, n° 10 y n° 16 se prescribe el derecho del consentimiento
informado en el ambito de la Salud Mental, garantizando el principio de no discriminacion, la
autonomia y libre determinacion, la integridad fisica y psiquica y la dignidad de toda
persona. EI mismo se encuentra en el anexo. Posteriormente se les administro el cuestionario

y entrevistas correspondientes.
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Resultados
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RESULTADOS

1. Marco legal vigente

Uno de los objetivos del presente estudio consistio en detallar el marco legal vigente en la
Provincia de Cérdoba respecto a la atencion de las necesidades educativas especiales respecto
a las altas capacidades intelectuales.

Partiendo del concepto de Educacion Especial definido en la Declaracion de Salamanca
(UNESCO, 1994) y aceptado por los paises miembros, donde todos los nifios y nifias tienen
como derecho fundamental la educacion para poder alcanzar el nivel mas aceptable de
conocimientos; teniendo en cuenta sus caracteristicas, intereses, capacidades y necesidades
que les son propios; considerando las escuelas ordinarias como el lugar mas apropiado para
realizar la actividad integradora, evitando asi la discriminacion y fomentando la equidad,;
todo esto en el contexto de una pedagogia centrada en el nifio, capaz de satisfacer sus
necesidades; es que se considera por caracter transitivo que los nifios con altas capacidades
intelectuales que poseen Necesidades Educativas Especiales deben ser atendidos en el marco
de la Educaciéon Especial.

Este documento, emanado de la Declaracion de Salamanca, tiene como antecedente el
Informe Warnock publicado en 1978 por el Comité de Educacién para Inglaterra, Escocia y
Gales (Aguilar Montero, 1991) donde por primera vez se hace referencia al término de
Educacion Especial. En dicho informe, se establece como punto de partida que ningdn nifio
puede ser considerado ineducable, ya que es un derecho para todos. Por tanto, la Educacién
Especial debe consistir en la satisfaccion de las necesidades educativas especiales (NEE) con
el Unico objetivo de acercar a todos los nifios al alcance de la meta Ultima de la educacion. Se
considera a las NEE como un continuo, y por tanto a la Educacion Especial. Del mismo
modo, un continuo de prestaciones que van desde la ayuda temporal a la adaptacién

permanente o a largo plazo de la curricula ordinaria. En tal sentido, en dicho informe se
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proponen tres prioridades a ser tenidas en cuenta, a saber: nuevo programa de formacién
docente y de perfeccionamiento; la educacion para nifios con NEE desde los cinco afios de
edad; y prolongacién de la misma para jovenes hasta los diecinueve afios de edad abarcando
de este modo todo el periodo de escolarizacion de una persona. Este informe sienta
precedentes en cuanto a la concepcion de las personas con NEE y realiza un cambio
paradigmatico: revierte el modelo médico para la atencion a las personas a las que esta
dirigida la Educacion Especial a un caréacter pedagdgico. Esto genera que las respuestas a
estas NEE sean atendidas desde las escuelas ordinarias reforzando el concepto de equidad
educativa, apelando fundamentalmente a la formacion del profesorado para tales fines,
instando a éstos a la deteccion de los distintos ritmos de desarrollo y aprendizaje de los nifios,
reconociendo los efectos de las diferencias mas comunes entre ellos. Promueve en los
docentes el asumir el mismo interés y compromiso frente a un nifio con NEE como con los
demas.

En 1998 El Ministerio de Cultura y Educacion presenta en el Acuerdo Marco para la
Educacion Especial las delimitaciones y alcances de la misma para la Republica Argentina;
considerandola a ésta como “un continuo de prestaciones educativas, constituido por un
conjunto de servicios, técnicas, estrategias, conocimientos y recursos pedagogicos,
destinados a asegurar un proceso educativo integral, flexible y dinamico a personas con
necesidades educativas especiales, temporales o permanentes, brindado a través de
organizaciones especificas y apoyos diversificados”. A su vez establece que las Necesidades
Educativas Especiales “son las experimentadas por aquellas personas que requieren ayudas
0 recursos que no estan habitualmente disponibles en su contexto educativo, para
posibilitarles su proceso de construccion de las experiencias de aprendizaje establecidas en
el Diseiio Curricular.” En esta linea, se establecen las funciones de la Educacion Especial,

entre ellas el proveer a estos alumnos las prestaciones necesarias para acceder a la curricula
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contribuyendo al maximo logro de su desarrollo personal y social. Se remarca la importancia
de la deteccion temprana, como asi también la promocion de estrategias de integracion y
participacion de estos nifios en el ambito educativo. Para la implementacion de este acuerdo
se fijan los puntos a tener en cuenta partiendo del modelo pedagdgico centrado en los
aspectos educativos, saber: acciones orientadas al disefio curricular, teniendo el disefio comin
como marco; una ensefianza personalizada, a través de adecuaciones curriculares, que
enfatice el aprendizaje significativo con evaluaciones y seguimientos permanentes,
manteniendo altas expectativas sobre los resultados; y en cuanto a la gestion, considerar la
flexibilizacion e interdisciplinariedad entre docentes y equipos técnicos. Todo esto, con el
objetivo de la formulacion de proyectos institucionales, de aulas que promuevan el trabajo en
equipo tanto de alumnos, padres, docentes y el resto de la comunidad compartiendo el
objetivo pedagdgico en relacion al alumno. En el apartado de “Prestaciones y Servicios” de
dicho documento se hace expresa mencién a servicios de apoyo a las instituciones de
educacion comin donde éstos “Ofrecen los apoyos especificos para la evaluacion y la
atencion de alumnos con necesidades educativas especiales, transitorias o permanentes,
dentro del &mbito de la educacion comdn, en todos sus niveles, y en las instituciones de la
comunidad. Son los articuladores del proyecto educativo de estos alumnos y su desarrollo.
Estas prestaciones podran ofrecerse desde los equipos ya constituidos en el ambito
educativo, o de los que se formen a esos efectos”. L0S servicios de apoyo poseen especificas
funciones como la aplicacion de estrategias de prevencion e identificacion de NEE en los
alumnos; la investigacion para el desarrollo de adecuaciones curriculares y estrategias
especificas; y ofrecer recursos, informacion y asesoramiento para toda la comunidad de
influencia, entre otras.

Especificamente en dicho Acuerdo Marco, en el apartado de Clausulas Especiales, se deja

constancia de que todas las disposiciones del mismo se extienden a los alumnos con
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capacidades y talentos especiales, acorde al articulo n° 33 de la Ley Federal de Educacion.
Concretamente en nuestro pais, en el afio 2006 se aprueba la nueva Ley de Educacion
26.206 con el objetivo de avanzar hacia una educacion de calidad para una sociedad mas
justa. En su Articulo n°8 dice que la educacion debe brindar las oportunidades necesarias para
desarrollar y fortalecer la formacion integral de todas las personas a lo largo de toda la vida,
promoviendo en los alumnos la capacidad de definir su proyecto de vida, basado en valores
de libertad, paz, solidaridad, igualdad, respeto la diversidad, justicia, responsabilidad y bien
comun. En el Capitulo Il de dicha Ley, se nombra a la Educacion Especial como una de las
modalidades del Sistema Educativo. De lo antes dicho, se desprende que la Ley contemplaria
la atencion de las Necesidades Educativas Especiales de los nifios, independientemente de
cudles sean estas necesidades. Sin embargo, a diferencia de la Ley Federal de Educacién
24.195 (1993) se ha sacado del cuerpo de la misma a las Altas Capacidades Intelectuales
como una instancia que deba ser contemplada por la Educacion Especial. En el articulo n® 42,
se define el alcance de la Educacién Especial para esta Ley: “La Educacién Especial es la
modalidad del sistema educativo destinada a asegurar el derecho a la educacién de las
personas con discapacidades, temporales o permanentes, en todos los niveles y modalidades
del Sistema Educativo. La Educacion Especial se rige por el principio de inclusion
educativa, de acuerdo con el inciso n) del articulo n° 11 de esta ley. La Educacion Especial
brinda atencién educativa en todas aquellas problematicas especificas que no puedan ser
abordadas por la educacion comun”. En el articulo n°® 44 se ratifica el proposito de asegurar
el derecho a la educacion, la integracion escolar y favorecer la insercion social de las
personas con discapacidad, temporal o permanente; siendo las autoridades jurisdiccionales las
encargadas de disponer las medidas necesarias para posibilitar la trayectoria educativa,
contando con un equipo de personal especializado para que trabaje en conjunto con los

docentes de la escuela comun.
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Bajo el Titulo V de esta Ley se detallan las Politicas de Promocién e Igualdad Educativa.
En su articulo n°® 8 menciona que “las politicas de promocion de la igualdad educativa
deberan asegurar las condiciones necesarias para la inclusion, el reconocimiento, la
integracion y el logro educativo de todos/as los/as nifios/as, jovenes y adultos en todos los
niveles y modalidades, principalmente los obligatorios. El Estado asignarad los recursos
presupuestarios con el objeto de garantizar la igualdad de oportunidades y resultados
educativos para los sectores mas desfavorecidos de la sociedad.” De este modo, y
continuando con el objetivo de lograr una educacion de calidad, inclusiva y ecuanime, se
hace expresa referencia a las politicas de igualdad, inclusion, integracién para todos los nifios
y jovenes.

Tanto la mencionada Ley de Educacién Nacional, como la Ley Provincial de Educacion
9870 (2010), suscriben a la Ley 26.016 de Proteccion Integral de los Derechos de Nifios,
Nifias y Adolescentes. Esta tiene el objeto de “garantizar el ejercicio y disfrute pleno,
efectivo y permanente de aquellos reconocidos en el ordenamiento juridico nacional y en los
tratados internacionales en los que la Nacién sea parte. Los derechos aqui reconocidos estan
asegurados por su maxima exigibilidad y sustentados en el principio del interés superior del
nifio. La omisién en la observancia de los deberes que por la presente corresponden a los
organos gubernamentales del Estado habilita a todo ciudadano a interponer las acciones
administrativas y judiciales a fin de restaurar el ejercicio y goce de tales derechos, a través
de medidas expeditas y eficaces”. De este modo, y a los efectos de la Ley, se entiende por
interés superior del nifio la maxima satisfaccion integral y simultanea de los derechos. En su
articulo n° 15 sobre la educacion, plantea que éstos tienen derecho al acceso a una educacion
publica y gratuita que atienda su desarrollo integral, respetando su identidad cultural y
aspirando al desarrollo méximo de sus capacidades y competencias individuales. Menciona

especificamente en el mismo articulo que los nifios con capacidades especiales tienen los
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mismos derechos y garantias consagrados en la ley. Y concluye diciendo que son los
organismos del Estado, la familia y la sociedad quienes deben asegurarles el pleno desarrollo
de su personalidad hasta el m&ximo de sus potencialidades, asi como el goce de una vida
plena y digna.

En la Provincia de Cordoba, su ley de educacion expone como fin y objetivo “de acuerdo
con los principios y valores de su Constitucion, los siguientes:
a) El desarrollo integral, armonioso y permanente de los alumnos, orientado hacia su
realizacion personal y su trascendencia en lo cultural, lo social, lo historico y lo religioso,
segun sus propias opciones;
b) Desarrollar las capacidades para “aprender a aprender’ a lo largo de toda la vida,;
c) Desarrollar las capacidades para aprender a relacionarse, interactuar y trabajar en forma
colaborativa;
d) Brindar una formacién que asegure condiciones de igualdad, sin admitir discriminaciones
de ningun tipo”. Entre otros.

En el articulo n° 12 de los deberes y derechos de los alumnos menciona entre los
derechos:
a) A que se respete su integridad y dignidad personales, su libertad intelectual, religiosa y de
conciencia;
b) A recibir una ensefianza que considere y valore sus intereses, ritmos y posibilidades de
aprendizaje, y que atienda a sus caracteristicas individuales, sociales y culturales;
c) A participar reflexiva y criticamente en su proceso de aprendizaje, a acceder a
conocimientos y experiencias que le permitan integrarse creativamente en la sociedad y al
reconocimiento y valoracion del esfuerzo personal y colectivo; y
d) A recibir orientacion y asistencia ante los problemas que puedan perturbar su acceso,

permanencia o promocion en el sistema y aquellos que dificulten el desarrollo personal”.
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La Ley Provincial contempla ampliamente los diferentes ritmos y capacidades, apelando a
una formacion orientada en tal sentido, capaz de brindar una respuesta integral a todos los
nifios, basada en la diversidad, igualdad e integracion.

Por otro lado, en cuanto a los criterios de orientacion pedagdgica, insta a los centros
educativos a desarrollar los procesos de ensefianza-aprendizaje bajo criterios de respeto por
las caracteristicas individuales de los alumnos, los valores integrales, la consideracion de sus
capacidades, experiencias y conocimientos. Por otro lado, en el mismo articulo n° 22,
entiende al curriculum como un proceso dinamico, interactivo e innovador que se caracteriza
por la flexibilidad, apertura y la integralidad, apuntando a la seleccion pedagdgica y a la
organizacion didactica que deriven en experiencias educativas para el desarrollo integral. En
el punto d) de dicho articulo menciona que “las estrategias de ensefianza se deben planificar
con el proposito de facilitar a los alumnos el logro de actitudes, conocimientos y
competencias necesarias y relevantes que posibiliten construir su autoestima y autonomia, y
orientarse en opciones vocacionales que impliquen su proyecto de vida”.

De todo lo antes dicho se desprende que, para la legislacion provincial, el periodo de
escolarizacion de los nifios esta orientado al logro de su maximo potencial,
independientemente de las capacidades de cada uno pero basados en estas, y adecuando la
curricula, entendida como un proceso dindmico, no estanco, que permite la flexibilizacion de
los recursos pedagdgicos para alcanzar los objetivos antes mencionados.

Si bien en su apartado n° 2, seccién primera de la Educacion Especial, la define como una
modalidad orientada a garantizar el derecho a la educacion de personas con discapacidad
temporal y permanente bajo el principio de inclusiéon educativa, también amplia a todas
aquellas personas que por sus caracteristicas especificas su educacion no pueda ser abordada
por la escuela comun. A tales fines, pone a disposicion equipos interdisciplinarios para la

identificacion y valoracion de la discapacidad y/o de personas con Necesidades Educativas
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Especiales, temporales 0 permanentes; para asegurar su inclusion en todos los niveles de
ensefanza.

Tanto en nuestro pais, como miembro de Naciones Unidas y adscriptor de los tratados
internacionales de Derechos Humanos, del Nifio y UNESCO; como en la provincia de
Cordoba, concretamente, se cuenta con un marco legal que regula y garantiza el derecho a la
educacion de todos los ciudadanos, haciendo especial hincapié en el respeto de las
particularidades, las diversidades y apelando a la integracion de los nifios en la escuela
comun. Si bien hay ausencia de mencidn especifica en cuanto a lo que altas capacidades
intelectuales se refiere, estd connotado en el contexto integrador, inclusivo, ecudnime que
tiene tanto la Ley de Educacién Nacional 26.206 como asi también la Ley Provincial de

Educacion 9870, y los Acuerdos Marco de implementacion especifica en cada jurisdiccion.

2. Anélisis Cuantitativo

Para evaluar el conocimiento, formacion y capacitacion acerca de las ACI, el
conocimiento acerca de las leyes y politicas vigentes en relacion a Educacion Especial y la
identificacion y estrategias educativas para alumnos con ACI que implementan los docentes y
las instituciones escolares, se realiz6 un analisis descriptivo, analizando medias, desviacién
estandar y distribucion de frecuencias para cada una de las variables.

Como primer paso en cualquier andlisis estadistico (sea bivariado o multivariado), es
necesario formarse una idea lo méas exacta posible sobre las caracteristicas de las variables en
estudio y estimar las posibilidades de aplicar un estadistico especifico. Esto se consigue
prestando atencidn a tres aspectos basicos: tendencia central (media, mediana y modo),
dispersion (desviacion tipica, varianza, error tipico de la media y amplitud) y forma de la
distribucion (asimetria y curtosis) de las variables. En la tabla 1, se pueden observar los

resultados del andlisis descriptivo realizado.
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Tabla 1.

Media y desviacion tipica de las variables en estudio.

Minimo Maximo Media Desv. tip.

V1 45 1 4 2,76 ,743
V2 45 1 4 3,13 , 126
V3 45 2 4 3,27 ,688
V4 45 2 5 3,02 ,917
V5 45 1 5 2,71 ,843
V6 45 1 4 2,47 ,869
V7 45 1 3 2,67 522
V38 45 1 4 3,16 ,706
V9 45 1 4 2,42 ,621
V10 45 1 4 2,78 ,876
N valido (segun lista) 45

Nota: V1=Conocimiento acerca de las ACI. V2=Formaciéon en ACI. V3=Capacitacion en ACI.
V4=Conocimiento respecto a leyes de Educacién Especial. V5=Conocimiento acerca de politicas vigentes en
Educacion Especial. VV6=Contacto con nifios con ACI. VV7=Participacion en procesos de identificacion de nifios
con ACI. V8=Conocimiento acerca de respuestas educativas para nifios con ACI. V9=Aplicacion de estrategias

educativas para alumnos con ACI. VV10=Respuestas educativas institucionales para nifios con ACI.
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Figura 1. Andlisis de distribucion de frecuencia. Conocimiento acerca de las ACI.
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Se observa que el 53,3% de los docentes que respondieron el cuestionario manifiestan

poseer escaso conocimiento acerca de las Altas Capacidades Intelectuales mientras que el

13,3% conocimiento nulo. EIl 28,9% reporta poseer conocimiento moderado y el 4,5% refiere

poseer conocimiento elevado.
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Figura 2. Andlisis de distribucion de frecuencia. Formacion en ACI.
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En cuanto a la formacion recibida en la carrera de grado respecto a las Altas Capacidades
Intelectuales, se observa que el 53,3% de los docenes manifiestan recibir escasa formacion y
el 31,1% reporta no recibir ningun tipo de formacién. El 2,2% del total expresa recibir

elevada formacion en relacién a la tematica y el 13,3% moderada.
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Figura 3. Andlisis de distribucion de frecuencia. Capacitacion en ACI.
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En cuanto a la capacitacion recibida a lo largo de su trayectoria como docentes acerca de
las Altas Capacidades Intelectuales, se observa que el 46,7% manifiesta recibir escasa
capacitacion y el 40% expresa no haber recibido capacitacién al respecto. El 13,3%

manifiesta una capacitacion moderada.
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Figura 4. Andlisis de distribucion de frecuencia. Conocimiento respecto a leyes en

Educacion Especial.
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En cuanto al conocimiento de leyes acerca de Educacion Especial vigentes en nuestro
pais, se observa que el 35,6% manifiesta poseer un conocimiento moderado, mientras que un
31,1% expresa un conocimiento escaso. El 28,8% posee conocimiento nulo y el 4,4% no

respondio al respecto.

Figura 5. Analisis de distribucion de frecuencia. Conocimiento acerca de politicas
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vigentes en Educacion Especial.
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De acuerdo al andlisis realizado en cuanto al conocimiento de las politicas vigentes en
relacion a las respuestas educativas para nifios con Altas Capacidades Intelectuales, se
observa que el 44,4% de los docentes manifiesta poseer un conocimiento moderado, mientras
que un 35,6% expresa conocimiento escaso. El 15,6% manifestd conocimiento nulo y el 2,2%

no respondio al respecto. El 2,2% de los docentes manifest6 poseer un conocimiento elevado.

Figura 6. Analisis de distribucién de frecuencia. Contacto con nifios con ACI.

92



“Respuestas Educativas para nifios con Altas Capacidades Intelectuales en escuelas primarias de la Ciudad de Cérdoba”

70,00%

60,00%

50,00%

40,00%

30,00%

20,00%

10,00%

0,00%

Frecuentemente

Ocasionalmente

Nunca

NS/NC

De acuerdo al andlisis realizado para la variable contacto con nifios con ACI, la cual

refiere a la frecuencia con que un docente ha estado en contacto con nifios con Altas

Capacidades Intelectuales, se observa que el 64,4% mantuvo contacto ocasionalmente. El

20% no respondid al respecto. El 11,1% nunca estuvo en contacto con un nifio con ACI,

mientras que el 4,4% lo estuvo frecuentemente.
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Figura 7. Analisis de distribucion de frecuencia. Participacion en procesos de

identificacion de nifios con ACI.
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De acuerdo a los datos recabados, se observa que el 68,9% de los docentes nunca ha

participado de procesos de identificacién de nifios con ACI. ElI 28,9% reporta haber

participado ocasionalmente, mientras que el 2,2% expresa haber participado frecuentemente

de estos procesos.

94



“Respuestas Educativas para nifios con Altas Capacidades Intelectuales en escuelas primarias de la Ciudad de Cérdoba”

Figura 8. Analisis de distribucion de frecuencias. Conocimiento acerca de respuestas

educativas para nifios con ACI.
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De acuerdo a los datos recabados, se observa que el 55,6% de los docentes manifiestan

poseer un conocimiento escaso acerca de respuestas educativas para nifios con Altas

Capacidades Intelectuales. Mientras que un 31,1% expresa conocimiento nulo. El 11,1% de

los docentes expresa poseer un conocimiento moderado y el 2,2% elevado.
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Figura 9. Analisis de distribucion de frecuencia. Aplicacion de estrategias educativas

para alumnos con ACI.
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De acuerdo al analisis realizado en la variable, se observa que el 51,1% de los docentes

ocasionalmente ha aplicado estrategias educativas a nifios con ACI, mientras que 42,2%

nunca. El 4,4% ha aplicado frecuentemente estrategias educativas. EIl 2,2% no respondié al

respecto.
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Figura 10. Andlisis de distribucion de frecuencia. Respuestas educativas institucionales

para nifios con ACI.
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Se observa que el 37,8% de los docentes manifiestan que ocasionalmente se llevan a cabo
respuestas educativas para nifios con Altas Capacidades Intelectuales en las instituciones
escolares a las que pertenece. Por otro lado, el 33,8% expresa que nunca, mientras que el
24,4% declara desconocer esta modalidad. El 4,4% revela que frecuentemente se promueven

respuestas de este tipo.
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3. Analisis Cualitativo

Se realiza un anélisis cualitativo de los datos arrojados por las entrevistas realizadas a los

docentes para describir la formacién y capacitacion que poseen respecto a las altas

capacidades intelectuales, los procesos de identificacion que llevan a cabo para detectar un

alumno con posibles altas capacidades intelectuales y las estrategias educativas que

implementan para dar respuesta a estos nifios.

El analisis se lleva a cabo a través de categorias de analisis e indicadores:

Categorias

Indicadores

Formacion y Capacitacion

-Cursos de grado.
-Cursos realizados por la institucion.
-Cursos externos.

Identificacion

-Conceptos previos
-Observacion Conductual
-Comparacion con grupo de pares

Estrategias educativas

-Enriquecimiento Curricular
-Agrupamiento

-Aceleracion

-Actividades extras

-Alumno tutor

-Cambio institucional

Teniendo en cuenta la recoleccion de material llevada a cabo para la presente

investigacion, las categorias de analisis y sus respectivos indicadores se presentan y resumen

en lo siguiente:
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Categoria Indicadores Entrevistas en Escuelas Privadas Entrevistas en Escuelas Semi Priva- Entrevistas en Escuelas Publicas
das
Formacion y | Cursos de grado | “Si, me he encontrado con esta temati- | “Muy leve en la formacion docente “No. En realidad, cuando hice el profe-

Capacitacion

ca muchas veces en mi materia, pero
nunca he recibido formacién”.

“Muy poca formacién. En lo que se
trabaja diariamente, trabajar con las
maestras, en el trabajo diario, pero
formacion exacta sobre eso no”.

“No, ni en el profesorado ni durante el
trayecto de formacion docente, ni tam-
poco se ha publicitado mucho sobre
esto. Si sobre necesidades educativas
especiales pero cuando requieren de
otras intervenciones, cuando presentan
dispersion, chicos TGD, autismo, de
eso se habla mucho mas que esto”.

pero no como las necesidades educati-
vas especiales, diferente, era como que
las necesidades educativas especiales
hacen una distincion especial con nifios
con “problemas para acceder al cono-
cimiento”, no con nifios que tienen una
capacidad digamos, que esté mas capa-
citado para desarrollar alguna compe-
tencia. Y formacion extra nada”.

“No en el profesorado. En la universi-
dad vimos algo pero muy por arriba,
nada digamos. Siempre se apunta a
chicos que tienen mayor dificultad que
a altas capacidades, generalmente se
apunta a eso y no a los que tienen mu-
cha capacidad”.

“No, de ningtn tipo. O sea, en el pro-
fesorado nunca lo vi”.

sorado en educacion primaria lo que te
dicen es... Te dan algunas herramien-
tas, digamos, de trabajo con chicos que
tienen mas posibilidades que otros, asi
como con nifios que tienen dificultades
de aprendizaje. Mas 0 menos te dan un
panorama de cOmo hacer una adecua-
cién con chicos que tienen dificultades,
con chicos que pueden un poco mas
que los otros. Pero altas capacidades
intelectuales la verdad que no. No hay
formacion en eso”.

“Cuando yo empece la carrera docente
no se hablaba de altas capacidades in-
telectuales, de distintos niveles de inte-
ligencia [...] asi que no se daba”.

“No habia ninguna materia sobre alta
capacidad. Pero si se hablo en algunas
materias de las Altas Capacidades.
Como materia en si de alta capacidad

2

no .

Cursos realiza-
dos por la insti-
tucion

“Nosotros no tenemos trayectoria en

eso. Vas a ver las encuestas con todas
respuestas nulas, en realidad estamos
con ese déficit”.

“No, recibimos solamente capacitacion
para nifios con capacidades diferentes
pero no con altas capacidades. Nunca.
No nos dicen como hacer, como deber-
iamos actuar”.

Cursos externos

“No, no he recibido capacitacion”.

“No nunca hice nada extra a la forma-
cion basica. Nada de nada”.

“No tenemos ningun tipo de Altas Ca-
pacidades. No hay ningun curso. No
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“No, es mas, no estoy informada de
que se haga, no sabia que habia capaci-
tacion, me parece que hay poco, si no
me he enterado me parece como que
realmente hay poco para hacer sobre
eso, no hay mucha capacitacion me
parece”.

“Y nada extra. De hecho, hice cursos
de alfabetizacion especial, pero de ese
tipo no, nunca”.

hay ninglin programa”.

“Nunca. No. Nunca recibi capacitacion
de alta capacidad. Como que siempre
uno se capacita para niveles de apren-
dizaje medios, para el comun”.

“La verdad que no mucho. Si en una
época nos dieron un curso de capacita-
cién sobre inteligencias multiples que
esta relacionado. Pero no, no tengo
mucho conocimiento sobre el tema [...]
Y me acuerdo que nos agarraron en el
curso, que no fue un curso fue una
charla, que nos agarraron dos o tres
horas y en la cual nos dieron un mate-
rial para trabajar”.

“No hay capacitaciones que partan del
Ministerio. Nosotros tenemos si, el
programa de Fortalecimiento en Len-
gua, Matematica, Ciencias Naturales y
Ciencias Sociales [...] Pero en ningln
momento se habla de chicos con mayor
CI o mayor capacidad”.

“Nosotros al estar en una escuela urba-
no marginal todos nuestros cursos y
todas nuestras capacidades, més alla
que son en forma general, pero noso-
tros a nivel institucion, a donde apun-
tamos, tratamos de investigar, hacer los
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taller, reuniones de personal, es para
este tipo de chicos. Y ahora si lo que
nosotros tenemos y realmente tratamos
porque una no esté preparada para €eso,
Sino que a vos te preparan para traba-
jar, o sea, con el comun denominador
de los chicos para ensefiarles, es que a
partir de hace unos afios a nivel pais, a
ser nivel pais esta ley, porque esta la
Ley de Educacion Nacional, se incor-
poro en la Ley de Educacion Provin-
cial, los chicos que si o si tenemos que
integrar, los chicos con capacidades
diferentes. Entonces, nuestra capacidad
se ha orientado a ese lugar porque en
un grado de pronto tenemos cinco chi-
cos con capacidades deferentes tanto
intelectuales como motoras y si o si los
tenemos que recibir. No es facil, pero a
medida que han ido pasando los afios
es Como que uno va teniendo mas
herramientas para trabajar con ellos”.
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Para la categoria Formacion y Capacitacion y sus indicadores, a saber: cursos de grado,
cursos realizados por la institucion y cursos externos; resulta notorio la falta de formacion y
capacitacion docente respecto a las altas capacidades intelectuales. Si bien varios docentes
entrevistados refieren haber escuchado la posibilidad de existencia de nifios con altas
capacidades intelectuales, no poseen conocimiento acerca de la temética.

Se observa que los docentes distinguen a las altas capacidades intelectuales como una
necesidad educativa especial que requiere atencidén particular, equiparandola con las
estrategias de integracion para alumnos con discapacidad a la escolaridad comun. Siguiendo

esta linea, dan cuenta de que poseen mas formacién y capacitacion en esto Gltimo.
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Categoria

Indicadores

Entrevistas en Escuelas Privadas

Entrevistas en Escuelas Semi
Privadas

Entrevistas en Escuelas Publicas

Identificacion

Observacion
conductual

“Si. Me parece que si podria
detectarlo [...]. Sobre todo hablando
de la inteligencia motriz, en general
en todo, porque también te das cuenta
cuando con una consigna el chico
entendio o no y cémo lo puede
transmitir al cuerpo. Pero me parece
que el proceso seria el correr de las
clases, darme cuenta”.

“Y en mi area, se destacan porque,
mas alld que puedan ser afinados,
tener justeza ritmica, son nifios que
captan rapidamente la informacién
que vos le das, son capaces de
reproducirte un ritmo complicado
frente a todos los otros sin perderse
con acompafiamiento de  otro
instrumento, tienen una memoria
auditiva mucho mas rapida”.

“Creo que podes darte cuenta que hay
un nifio que puede mas, eso si. Pero
como herramientas o0 paso a paso para
detectarlo no. Si puedo decir este
chico puede hacer mas cosas, me
responde tal cosa, como que podes
darte cuenta en lo general que es un
nifio que tiene otras capacidades”.

“Vos ves en el aula hay nifos que
tienen habilidad para resolver alguna
situacién problematica, te la resuelven
en el acto, lo piensan, pero a lo mejor
desde un tema no en general o lo mejor
tiene habilidad para ese tema en
particular, la matematica suponte, no en
todo entonces, nunca he estado frente a
nifio que vos decis tiene altas
capacidades”.

“Es intuitivo esto [..] Tenia un
alumno por ejemplo, creo que era
muy capaz, en matematicas y en la
resolucion de algoritmos nuevos y
diferentes, y planteos matematicos
innovadores”.

“Ya leia y escribia a principios de
jardin, o sea 5 afios [...] la nena la
trajimos a primer grado y la nena
hacia todo, todo, todo como si tuviera
6 anos”.

“Observaria primero Yy principal el
comportamiento de él, tanto a nivel
conductual como a nivel intelectual. Y
no tanto en un campo de
conocimiento sino en todos los
campos del conocimiento”.

Conceptos

“Si hay datos que nosotros podemos

“Porque tiene estimulacion de nifios

“Bueno en un momento me parecid
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previos

tomar para identificarlo, son mas
rapidos en captar los conocimientos
que vos les podes dar”.

“Es una hipotesis aventurada, casi
irresponsable te diria decirte que
cuando hay un desarrollo intelectual
fuerte hay algo en el cuerpo en el
fisico que ocurre como limitacion, no
te voy a decir déficit, pero hay como
una limitacion en la psicomotricidad
[...] Ese nifio tiene muchisimas
posibilidades en el discurso, en la
oralidad, en la explicacion, o tiene
muchas posibilidades superiores a sus
compafieros de la normal para la edad,
normal”.

mas grandes y él se interesa y se
preocupa y se motiva 0 sea por seguir
aprendiendo, por acrecentar  sus
conocimientos”.

“Deberia poder responder a la
propuesta de una manera diferente,
poder digamos superarse
continuamente”

“Por lo general un nifio que tiene una
alta capacidad es el que termina mas
rapido, el que tiene méas curiosidades
que el resto, estd constantemente
preguntando, nunca se queda con una
duda”.

que era un nifio con altas capacidades,
pero en otros aspectos no por ejemplo
en el area de lengua, ciencias sociales,
si bien no era mal alumno, no tenia las
posibilidades que mostraba en el area
de matematicas, entonces bueno, no
sé si era un alumno con altas
capacidades o no”.

“Uno lo toma como alumnos que
saben mucho, que tiene un apoyo
familiar, que leen mucho, mucho
apoyo desde la casa”.

“A wver... el chico que tiene altas
capacidades normalmente se aburre.
Entonces vos ves el chico que se porta
mal y no sabes por qué se esta
portando mal... ;Entendes? Por ahi
pensas, si porque es el ambiente, si
porque son amigos de otros son... y
bueno... y a lo mejor el chico se estd
portando mal porque se esta
aburriendo y esta necesitando otro
tipo de cosas. Entonces me parece que
el arbol nos tapa el bosque.
Normalmente es como que la
conducta del chico... A ver... todo se
remite a la conducta Si el chico es
buenito, parece inteligente. Sl el chico
es inquieto, necesariamente es mal
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alumno. Y lo tenemos que aislar, lo
tenemos que... ;Me entendes? ;Y a lo
mejor el chico es re inteligente! Y lo
que le estas dando no le interesa o ya
lo termino, ya lo sabe”.

Comparacion
con grupos de
pares

“Y también en el caso que todos los
chicos empezaran al mismo nivel
como uno puede ser que se destaque”.

“A sus compaferos también, demostrar
que tiene mayores capacidades que el
resto de sus compaferos”.

“Podria detectarlo comparandolo con
su grupo de compafieros”
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Para la categoria ldentificacién y sus indicadores observacion conductual, conceptos
previos y comparacién con grupo de pares, el material proporcionado por las entrevistas
permite observar el proceso de identificacion por parte de los docentes basados mayormente
en la observacion conductual de caracteristicas asociadas a nifios con altas capacidades
intelectuales.

Por otro lado, es notorio que el bagaje de concepciones previas genera ciertas distorsiones

que dificultan la posibilidad de identificar altas capacidades intelectuales.
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Categoria

Indicadores

Entrevistas en Escuelas Privadas

Entrevistas Escuelas Semi

Privadas

en

Entrevistas en Escuelas Publicas

Estrategias
Educativas

Enriquecimiento
Curricular

“Intentas darle un poquito mas alla de
lo que les estas dando a los otros™.

“Complejizar el tema”.

“Desde mi lugar como docente puedo
darle al nifio mas actividades,
complejizar con los nimeros, un texto;
pero no puedo yo desde mi lugar darle
un tema del afio siguiente”.

Agrupamiento

“Lo que se sabe hacer es una
reacomodacion de grupos, ya sea
subiendo como bajando de los grupos,
siempre explicandoles el por qué”.

Aceleracién

“Hace dos afios tuve uno parecido que
siempre, digamos yo lo hubiera
ascendido a 5to, 6to, muy capaz, pero
que por el sistema tienen que quedarse
en 4to”.

“No me pareceria mal adelantarlo de
grado”.

“Lo unico que hice fue ir y pedirle a la
directora general de escuelas una
audiencia [...] y que venia a pedirle
por favor que hubiera algun equipo
técnico que le tomara un test de
madurez, que le tomara lo que quisiera
pero que a esta chica le permitieran
adelantarse un afio porque estaba
perdiendo el tiempo, lastimosamente,
en Jardin de Infantes”.

“Nosotros fuimos al Ministerio de
Educacion y nos permitieron pasar a la
nena que habia salido de un jardin de
cuatro sabiendo leer y escribir”.

Actividades

“Hemos trabajado con tarjetas

“Al principio comencé dandole

“Me parece que las actividades tienen
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extras

alternativas para si termina mas rapido
ofrecerle  alguna  cuestion  no
desprendiéndonos de lo curricular de
ese momento”.

mandalas [..]. Le daba para que
dibujara, te doy una hojita y escribi
una historia”.

“Le daba actividades extras”.

“Le daba actividades extras pero nada
fuera de lo normal”.

“Dar alguna actividad diferencial
coOmo para entretenerlo Yy que no se
aburra”.

que ser distintas”.

Alumno Tutor

“Cuando no interpretan las consignas,
me dice sefio les puedo explicar y lo
explica a su modo asi los
compafieros’.

“Ayudaba a sus compaiieros”.

“Que nos pueda mostrar su capacidad
al resto, darle un rol de ayudante”.

“Basicamente
compaiieros’.

ayudaba a  sus

“Utilizar estas capacidades para que
ayude al grupo”.

“Decirle que buscara mas informacién
sobre el tema que nos pueda contar al
grado”.

Cambio
Institucional

“A los padres se les podria sugerir que
lo lleven a un instituto o a otros
lugares donde pueda potenciarse mas”.

“Seguramente le buscaria otra escuela
que tenga otro nivel inclusive. O que
tenga algo que a él le interese. Porque
sé cual es la realidad de nuestra
escuela. La mayoria de nuestros
alumnos no estan en un nivel tan
bueno intelectual. Entonces tal vez si
tendria que ir a otra escuela, en donde
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le ensefien otras cosas. No todas las
escuelas son para todos los chicos”.
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En la categoria Estrategias Educativas y sus indicadores a saber: enriquecimiento
curricular, agrupamiento, aceleracion, actividades extras, alumno tutor y cambio institucional;
es notorio a partir de la informacion brindada por los docentes que la mayoria menciona
como respuesta a nifios con altas capacidades intelectuales actividades extras. Se observa que
las mismas no estan orientadas a potenciar las capacidades intelectuales sino a mantener en
actividad a los nifios que finalizan la tarea propuesta de manera mas rapida en relacion a su
grupo de pares.

Por otro lado, se menciona el enriquecimiento curricular orientado a la extension de
contenido trabajado dentro del aula y la adaptacion de ciertas tematicas. En menor medida, el
agrupamiento y la aceleracion son estrategias posibles para los docentes, como asi también la

recomendacién de cambiar de institucion escolar.
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3.1 Andlisis de convergencias y divergencias

Categoria

Convergencias

Divergencias

Formaciéon y Capacitacion

No poseen formacion ni
capacitacion respecto a las
ACI. Reconocen que las ACI
son una necesidad educativa
especifica. Algunos
reconocen la mencion de la
temaética de las ACI en su
formacion o capacitacion.

Justifican su falta de
formacion y capacitacion por
la necesidad de integrar a los
alumnos con discapacidad a
la escolaridad comun que la
ley les exige.

Identificacion

La mayoria de los docentes
podrian detectar alumnos con
ACI baséndose en la
observacion conductual,
puntualmente que se
destaquen en el rendimiento
académico, artistico, musical
o0 deportivo.

Varios manifiestan que los
alumnos que se destacan en
una sola area del
conocimiento no poseen
ACI. Atribuyen las ACl a la
estimulacién y apoyo
familiar.

Estrategias Educativas

Todos los docentes
reconocen estrategias para
abordar a estos alumnos. La
mayoria apunta a actividades
extras. También se menciona
el agrupamiento, la
aceleracion y el
enriquecimiento curricular.

Muchos de los docentes
refieren a actividades extras
que no responden a potenciar
recursos y capacidades de
sus alumnos, sino a
mantenerlos ocupado o
ayudar al grupo de pares.

111



“Respuestas Educativas para nifios con Altas Capacidades Intelectuales en escuelas primarias de la Ciudad de Cérdoba”

3.2 Modelo de reduccién

ﬁ)estaca del resto por su
rendimiento académico alto
y su buena conducta.

+Posee conocimientos previos
del contenido curricular y se
aburre en clase.

*Es el mas inteligente de la
clase.

«Los nifios con ACI presentan
dificultades en la
socializacion.

«La alta capacidad en alguna
area implica un déficit en
otra.

N
7

+Basada en observacion
conductual.

»Concepciones previas de
las ACI general distorsion.

*Tienen en cuenta el
rendimiento académico alto
y la buena conducta.

»Hay una socializacién con
colegas de casos
particulares.

+Pasan de ser percibidos por

\falta de estrategias.

Nifios con
ACI

Identificacion

* Nulo en el trayecto de\
formaciony
posteriormente en su
capacitacion.

 Nociones intuitivas
acerca de las ACI.

« Autopercepcion de

falta de conocimiento

respecto de la tematica.

Formacion y
Capacitacion

Estrategias \
Educativas

« Actividades extras
destinadas a mantener al
nifio con tareas.

Aceleraciony
recomendacion de cambio
institucional.

«Convertir al alumno en
tutor, como apoyo a sus
pares.

N /
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Discusion
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DISCUSION

Aungue la investigacion en el campo de la ACI tiene una larga tradicion, y este tema ha
despertado un marcado interés a nivel internacional en las ultimas décadas por el creciente
impacto que tiene promover el capital humano en el desarrollo intelectual, cultural, social y
econdmico de las naciones, en nuestro pais son escasos los antecedentes que existen en
relacion al tema. Esto no solo genera un vacio en el conocimiento de lo que sucede en
Argentina en relacion a las ACI, como asi también de las respuestas que deben darse a los
nifios con estas necesidades educativas especiales, sino que hay ausencia de politicas publicas
tendientes a garantizar una educacién orientada a atencion de las particulares de personas con
un rendimiento superior. Esto conlleva una falta de formacién por parte de los docentes,
como asi también falta de deteccion de las ACI. Si bien hay algunos intentos de proyectos de
ley para brindar respuestas en nuestro pais, nunca fueron llevados a cabo en acciones
especificas que atiendan a los alumnos con ACI. Tal como se mencioné anteriormente, las
investigaciones concretas que se ocupan de estudiar la situacion actual del alumnado con ACI

en Argentina, y particularmente en Cérdoba, son pocas.

1. Marco Legal vigente en la Provincia de Cérdoba respecto a las Altas
Capacidades Intelectuales

A pesar de que Argentina es un pais miembro de las organizaciones mundiales y adscribe a
todos los tratados que de ellas se desprenden, en la implementacion local de las leyes y
regulaciones necesarias para hacerlos cumplir existe una falta de atencién de algunos casos
particulares; dejando fuera del marco regulatorio vigente a los nifios con ACI como alumnos
con necesidades educativas especiales. Se evidencia a partir de la Ley de Educacion Nacional
26.206, donde simplemente se excluye a las ACI del cuerpo de la ley. A pesar de que ésta no
contempla las ACI en un apartado especial como si lo hacia la Ley Federal de Educacion

24.195, aun existen organismos, tal como es la Direccion General de Regimenes Especiales
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(DGRE), que poseen como funcion atender a las NEE de los alumnos con ACI por adscribir
al Acuerdo Marco (1998), entendiendo de esta manera que deberian dar respuesta. Esto
evidencia que hay referencias al respecto y que desde lo legal se regulan y definen no sélo las
NEE sino también sus modos de atencion; lo Ilamativo es que en la practica esto no se da de
la manera que debiera, dejando irresuelta la demanda de los nifios con ACI.

Si desde las politicas educativas de un pais se desatienden particularidades, que quedan
por fuera del entramado de regulaciones y normativas vigentes, es muy dificil que se puedan
modificar las actuales realidades de nifios que en su recorrido escolar ven limitadas sus
potencialidades. Mas de la mitad de los docentes reconocen la falta de conocimiento acerca
de las leyes en Educacion Especial. Esta realidad impide que los mismos atiendan las
necesidades educativas especiales que poseen los alumnos con ACI, ya que desconocen que
éstas se incluyen dentro de la Educacion Especial. Si bien algunos pocos manifiestan conocer
respecto a las leyes vigentes, se observa que sélo hay reconocimiento de la discapacidad
como parte de la Educacion Especial y que estos alumnos deben ser integrados a la
escolaridad comun de acuerdo a las normativas locales, como expresamente se detalla en el
Acuerdo Marco de 1998 en su apartado de “prestaciones y servicios”. Es decir, no existe
conocimiento por parte de los docentes en cuanto a las ACI incluidas dentro de la Educacion
Especial. Esto también se evidencia en una de las respuestas educativas que los docentes
mencionaron con frecuencia en las entrevistas y que se refiere a sugerir un cambio
institucional como respuesta a los alumnos con ACI.

Estos datos indican la falta de promocién e implementacion de politicas publicas por parte
del Estado, y particularmente del Sistema Educativo, para la atencion a las necesidades
educativas especiales de este tipo de alumnado. Concretamente en Esparfia, de acuerdo a las
politicas y leyes vigentes que se llevan a cabo para atender a los nifios con ACI, se indica que

seran las administraciones educativas las que, ademas de identificar tempranamente, deberan
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adoptar planes de actuacion adecuados a dichas necesidades, y que sera el gobierno, previa
consulta de las comunidades autonomas, el encargado de establecer las normas para la
flexibilizacion, independientemente de la edad. En nuestra provincia, la Subsecretaria de
Promocion de Igualdad y Calidad Educativa que forma parte de la Secretaria de Educacion
del Ministerio de Educacion, posee politicas pedagogicas y curriculares, politicas para la
docencia y politicas socioeducativas. En ninguno de los programas mencionados en cada
apartado se menciona a la tematica de las ACI. En las politicas socioeducativas, se incluye el
programa “Integracion Escolar y Diversidad”, que apunta a integracion escolar de estudiantes
que presentan necesidades educativas derivadas de la discapacidad en el &mbito de la
escolaridad comun. También se circunscribe el programa “Equipos Profesionales de
Acompafiamiento Educativo”, cuyo objetivo es el acompafiamiento de los procesos de
ensefianza-aprendizaje, contribuyendo a la generacién de condiciones pedagogicas
institucionales favorables para garantizar el derecho a la educacion de todos los nifios, nifias,
jovenes y adultos que transitan nuestro sistema educativo, en todos sus niveles y
modalidades. Como se observa, ninguna de las politicas ni programas citados mencionan a
las ACI como parte de la Educacion Especial, ni a los nifios con ACI como alumnos que
poseen NEE y necesiten apoyo especifico que las atienda. Si bien existen leyes y acuerdos
que regulan las caracteristicas de la Educacion Especial, la cual debe ser utilizada como un
continuo de prestaciones, y las mismas deben ser ofrecidas para nifios con ACI, no hay, por
parte de las politicas publicas, una accion concreta al respecto; ya sea en la formacion de los
docentes, las actuaciones de los equipos interdisciplinarios creados a tales fines, o la
asignacion de presupuesto para atender los requerimientos que las Altas Capacidades tienen,
como una necesidad educativa especial mas.

En nuestro pais se han presentado proyectos de ley tendientes a dar respuestas a los nifios

con ACI. En la provincia de Neuquén en el afio 2013 se presenta el proyecto N° 8020 (expte
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D-110/13) donde se solicita la creaciéon de un “Programa de Atencion Educativa para
Alumnos y Alumnas con Capacidades y/o Talentos Especiales”. Dentro de los objetivos del
mismo se encuentran: la deteccion temprana de las capacidades y talentos en nifias, nifios y
adolescentes. La integracion de los alumnos dentro de los establecimientos educativos de
régimen comin ya sea de caracter estatal o privado, con el propdsito de asegurar su
socializacion. Las competencias del programa serian las de coordinar las politicas publicas en
materia de educacion, cultura, salud, ciencia, tecnologia, trabajo, recreacion, turismo y
deportes; tendientes al disefio y ejecucion de programas de atencion integral para nifios, nifias
y jovenes con capacidades y/o talentos especiales. Impulsar y apoyar acciones de
investigacion, desarrollo humano, fomento y formacidon para el trabajo en las instituciones de
caracter estatal o privado, con la finalidad de que puedan ofrecer programas de atencion
integral para los alumnos con capacidades y/o talentos especiales. Implementar estrategias
que propendan a la deteccion temprana de los alumnos con capacidades y/o talentos
especiales. Promover un plan de estudios personalizado y gradual, conforme a las
necesidades de los alumnos con estas caracteristicas, a los efectos de individualizar sus
aptitudes intelectuales, psicofisicas o artisticas. Poner énfasis en el desarrollo emocional de
los alumnos con altas capacidades en concordancia con sus facultades intelectuales en un
marco de crecimiento personal y social. Asegurar la integracion de estos alumnos en su
comunidad educativa, asi como también su insercion en la sociedad en concordancia con el
seguimiento personalizado de su desarrollo emocional. Ofrecer asesoramiento y capacitacion
a padres, docentes e instituciones educativas con relacion a la individualizacion, tratamiento
psicoldgico, psicopedagdgico y orientacion para casos de alumnos con talentos y/o
capacidades especiales. Y concretamente especifica las competencias de cada establecimiento
educativo, quienes deberan contemplar en su respectivo proyecto educativo institucional las

flexibilizaciones curriculares, organizativas, pedagogicas, de recursos fisicos, tecnoldgicos,
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de capacitacién y perfeccionamiento docente, y de otra accesibilidad que consideren
necesarias, para la formacion integral de este tipo de alumnos, incluyendo el disefio de
actividades complementarias que enriquezcan su mundo cognitivo y afectivo; con el objeto
de lograr la integracién y aceptacion del alumno al grupo escolar.

Por su parte en la Provincia de Buenos Aires, en el afio 2014 se presenta el proyecto de
Ley que tiene como objetivo la deteccion y atencion de alumnos/as con necesidades
educativas especiales asociadas a condiciones personales de alta capacidad intelectual y
dotacion en diferentes areas. En este caso se propone que la deteccion sea a requerimiento del
tutor de nifio y que sea llevado a cabo por equipos interdisciplinarios competentes en
colaboracion con los docentes a cargo. En relacion a la atencidn, propone que el Ministerio de
Educacion de la Ciudad de Buenos Aires promovera e implementara las flexibilizaciones
curriculares y de cursada, organizativas, pedagdgicas y de recursos humanos y materiales,
conforme a sus caracteristicas y necesidades. Para alcanzar tales fines propone que El
Ministerio de Educacién de la Ciudad de Buenos Aires realizara relevamientos e
investigaciones que coadyuven a identificar con precision las demandas especificas de este
segmento de la poblacion escolar. Para tal fin, podra articular con Universidades publicas y
privadas y con otras organizaciones que aborden la tematica.

Ambos proyectos apuntan a la deteccion, atencién e integracion de nifios con ACI en la
escolaridad comdn, a la creacién de equipos interdisciplinarios y a la formacion docente al
respecto de la tematica. Si bien aun no han sido aprobados y se desconoce si los mismos han
sido discutidos en las respectivas camaras donde se han presentados, es relevante mencionar
que hay una tendencia actual a generar politicas publicas que lleven a acciones concretas en
relacion al tema de las ACI como una NEE y se plasme asi, en hechos lo que se adscribe en

los tratados internacionales, hasta el momento solo en palabras.
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2. Formacién y capacitacion docente en Altas Capacidades Intelectuales

A partir de los datos recabados en cuanto a la formacién y capacitacion se observa que los
docentes no reciben, tanto en cursos de grado como de posgrado, informacion respecto a la
temética. Mé&s del ochenta por ciento de los docentes menciona no haber recibido informacion
suficiente respecto de las ACI en su formacion basica, evidenciando la notable falta de
ensefianza respecto a la temética en el profesorado en educacion primaria. Estos datos se
corroboran con los aportes realizados por Irueste (2013) en Cordoba, los cuales indican la
falta de formacion docente en educacidn especial y especifica. En su estudio plantea que los
docentes no cuentan con herramientas tedricas y metodoldgicas necesarias para poder
reconocer la ACI, que refleja una falencia en la formacién y no en la accién de la tarea del
docente. También se puede evidenciar en el Plan Nacional de Educacién Obligatoria y
Formacion Docente — Resolucion CFE N° 188/12 — 5 de diciembre de 2012 para aplicar en el
afo 2016, en el cual no se hace mencion de la atencion a las ACI en las lineas de accion
programadas para llevarse a cabo a lo largo del presente afio; no asi con la discapacidad, que
si es tenida en cuenta a los fines de lograr los objetivos propuestos:
“Revision de los criterios de organizacion de espacios, tiempos y agrupamientos en contextos
rurales aislados, jardines externos a las unidades penitenciarias, jardines en contextos
interculturales y bilingles, escuelas secundarias y servicios hospitalarios y domiciliarios: Al
2016, todas las jurisdiccionales desarrollan formatos institucionales de atencién a nifios y
nifias con necesidades educativas especificas (ruralidad privacion de la libertad de sus
madres, interculturalidad y bilinguismo, alumnos/as-padres discapacidad, en atencion
hospitalaria y domiciliaria); Desarrollo de politicas integrales y de inclusion de la poblacién
infantil con discapacidad: Al 2016, todas las jurisdicciones desarrollan estrategias de
integracion escolar de la poblacion infantil con discapacidad” (Plan Nacional de Educacion

Obligatoria y Formacion Docente, Resolucion CFE N° 188/12).
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Con respecto a la revisién de los planes de estudio de formacion de los docentes de nivel
primario a nivel publico no se ofrece capacitacion en ACI y a nivel privado en un carrera que
tiene una duracion de 4 afios, en algunos institutos se ofrece el seminario de atencion a la
diversidad pero que hace hincapié en las cuestiones atinentes a la discapacidad. Esto es
acorde a lo expresado por los docentes en las entrevistas en cuanto a la falta de formacion y
capacitacion en la tematica ACI. Al igual que en la formacién, la capacitacion docente en
relacion a las ACI es insuficiente. La mayoria de los docentes refieren que no han recibido
capacitacion adecuada acerca de la tematica.

Touron, Fernandez y Reyero (2002) destacan que tanto los docentes formados como los no
formados, son conscientes de que poseer una alta capacidad implica unas necesidades
educativas especiales y por tanto una atencion especifica. Sin embargo, se evidencia que una
formacion adecuada origina una serie de creencias y actitudes positivas que afecta las
actitudes de los futuros profesionales de la educacion ante los alumnos con ACI, que con toda
seguridad, repercutiran en la toma de decisiones acertadas sobre cémo actuar con los mismos.
Se destaca que la formacion del profesorado parece, por tanto, una de las herramientas
principales en la educacion de los alumnos mas capaces. De su formacién, dedicacion y
entendimiento, se derivara en gran parte el despliegue de los talentos.

Otros autores como Elices Simoén y Palazuelo Martinez (2006) aportan que los profesores
distinguen a los alumnos entre que poseen alta capacidad y los que no, pero sélo pueden
hacerlo en las variables méas directamente relacionadas con el aprendizaje. Los autores
plantean que el profesor se muestra como buen identificador de los alumnos con capacidad
alta en los aspectos relacionados con el aprendizaje, aunque en ese campo no discrimina
adecuadamente entre “altos” y “muy altos”. Por otra parte, concluyen que los profesores
definen un estereotipo del superdotado como persona con ciertos problemas sociales y/o con

baja coordinacioén motriz.
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Esto ultimo, esta relacionado a mitos que poseen muchos docentes entrevistados en el
presente estudio que se deben a su falta de formacién y capacitacion en la tematica. Varios
mencionan que la superdotacion estaria relacionada directamente a un déficit. El desarrollo
heterogéneo de diferentes areas fue analizado por Terrassier (1979), quien propone el término
“sindrome de asincronia” para caracterizar la disparidad entre diferentes facetas del
desarrollo del superdotado. Este autor contrasta dos tipos de asincronia. Una de orden interno,
que ocurre en el interior del propio nifio, y otra entre el nifio y su ambiente, incluyendo tanto
la escuela como la familia. La asincronia de orden interno se refiere a los diferentes ritmos de
desarrollo que se pueden observar entre las areas intelectual, psicomotora, lingiistica y
afectivo-emocional. Por su parte, Reis y Renzulli (2004) subrayan, basandose en una reciente
revision de la literatura, que de modo general alumnos con altas habilidades son tan bien
adaptados como los demas de la misma edad. Sin embargo, puede ocurrir que muchos de
ellos pueden enfrentar situaciones de riesgo para su desarrollo socio-emocional,
especialmente cuando no encuentran ambientes educacionales que tomen en cuenta su ritmo
de aprendizaje y su nivel de desarrollo intelectual. Si bien algunos de los docentes
entrevistados presentan nociones generales y superficiales respecto a las ACI, éstas no serian
suficientes para poder identificar a estos nifios y dar respuestas acordes a las necesidades de
los mismos.

Por otro lado, se observa que pocos docentes reconocen poseer escaso 0 nulo
conocimiento general acerca de las ACI. Este dato, no corresponderia a la formacion y
capacitacion que expresan haber recibido en su trayectoria docente. A partir de esto, se podria
percibir que muchos de los docentes presentan dificultad en manifestar su falta de
conocimiento en las ACI, ya que entienden que ese saber es parte de su quehacer profesional,
es por ello que se remarca que los cuestionarios auto administrados presentan este tipo de

sesgos posibles. En este sentido, justifican que su formacidn y capacitacion esta orientada en
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discapacidad, tal como lo dispone la ley. Sin embargo, todos presentan inquietud en recibir
informacion respecto a la tematica para poder dar respuestas adecuadas.

Irueste (2013) reconoce la imperiosa necesidad de capacitar a los docentes en educacion
especial y educacion especifica, para brindarles aportes que puedan ser aplicados en sus aulas
con los nifios. En tal sentido, se considera que son los maestros, quienes en contacto
permanente con los nifios, deben ser los agentes encargados de realizar las adecuaciones
curriculares pertinentes para cada alumno en particular; y es solo a través del conocimiento y
la formacion en relacion al tema de las ACI que se brindan las herramientas necesarias para
poder detectar, primero, para luego atender estas demandas.

Teniendo en cuenta estos aportes y los resultados obtenidos en cuanto a la formacion y
capacitacion acerca de la tematica de ACI en el presente estudio, se considera necesaria la
dedicacion presupuestaria, material, de tiempo a través de programas de formacion y
capacitacion docentes de la provincia de Cérdoba especificos acerca de la tematica de las

Altas Capacidades Intelectuales.

3. Identificacion de nifios con Altas Capacidades Intelectuales

A partir de los datos recabados en los cuestionarios, es curioso que ante la falta de
formacion y capacitacion que manifiestan los docentes, mas de la mitad reconozcan haber
estado en contacto con nifios que poseen ACI. Este dato podria deberse a que sus indicadores
de deteccidn son de tipo intuitivos y basados en representaciones y mitos previos acerca de lo
que son las ACI. Castro Barbero (2008) menciona que es habitual pensar que los nifios con
ACI son alumnos que tienen caracteristicas homogéneas entre si, cuando realmente existe una
gran diversidad dentro de lo que es el campo de la superdotacién intelectual. La mayoria de
los docentes creen que son nifios que no van a tener problemas de rendimiento escolar y que

estdn muy motivados por las tareas escolares y para llevar a cabo las actividades que se
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proponen dentro de la clase.

La falta de participacion en procesos de deteccion da cuenta de la carencia de atencion de
este tipo de alumnado, vinculada también a la falta de formacion y conocimiento de la
tematica, tanto por parte de los docentes como por parte de las instituciones educativas.
Segln Alencar (2008) una disparidad comin es que el alumno tenga una habilidad
matematica excepcional siendo, sin embargo, mediocre en ortografia y escritura. Como la
escuela tiende a esperar que el alumno progrese de una manera homogénea en diferentes
disciplinas, esta situacion puede ocasionar dificultades emocionales para el alumno. Calero
Garcia y Garcia Martin (2011) plantean que en paises con gran tradicion en el desarrollo de
programas educativos especificos para nifios con altas capacidades, existe una tendencia a
defender la identificacién temprana con el objetivo fundamental de conseguir el maximo
desarrollo para cada individuo y evitar posibles problemas de ajuste académico. Lo que estas
autoras consideran importante reflexionar para pensar en detectar tempranamente o no, es el
los instrumentos a utilizar para identificar a un nifio superdotado, como asi también su
finalidad. Consideran que se trata de proporcionarle programas para conseguir un desarrollo
cognitivo acorde con su excepcionalidad y con el resto de sus caracteristicas; para la
planificacién de acciones educativas que impliquen la aceleracion o flexibilizacion, no solo
debe tenerse en cuenta su nivel intelectual, sino también su desarrollo personal y social. En
definitiva, la evaluacion de un nifio superdotado debe dirigirse no sélo a la determinacién de
su inteligencia y habilidades cognitivas sino a la deteccion de sus puntos débiles y fuertes
para garantizar un desarrollo armonico de la persona que lo lleve no sélo a conseguir altos
niveles de ejecucion, sino también de ajuste y de bienestar personal.

Es notorio que algunos de los docentes no puedan reconocer si estuvieron o no en alguna
ocasion en contacto con un nifio con ACI. Esto podria correlacionarse a la falta de

conocimiento que poseen respecto a las caracteristicas y perfiles de un nifio que posee ACI.
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Castro Barbero (2008) describe, como ya se ha mencionado anteriormente en el presente
estudio, diversos perfiles de nifios con ACI, entre ellos nifio con rendimiento escolar exitoso,
nifio con bajo rendimiento escolar, nifio superdotado con déficits asociados especificos, nifios
que pasan de ser percibidos dentro del aula, etc. Los docentes no tienen en cuenta la
diversidad de perfiles, caracteristicas y necesidades especificas del alumnado con ACI, lo que
dificulta su deteccidn. Touron y Reyero (2002) plantean que las nominaciones de los padres,
profesores, iguales e incluso las auto nominaciones han de verse como informacion previa o
complementaria de la proporcionada por otros procedimientos de examen. De esta manera, se
destaca el papel que poseen los decentes en los procesos de deteccion del alumnado con ACI.
Los alumnos de alta capacidad (del tipo que sea) deben ser identificados de modo activo y
sistemético. Para ello, los sistemas educativos deberan ofrecer de modo global o local
procesos que detecten lo méas precozmente posible a las personas con mayor capacidad
potencial, al objeto de ofrecerles las ayudas educativas oportunas que necesiten, evitando asi
que sus posibilidades de desarrollo se malogren (Tour6n y Reyero, 2002).

De los docentes entrevistados, la mayoria refiere a la observacién conductual como el
principal indicador de ACI. Es llamativo que las conductas que los docentes observan se
relacionan con el buen rendimiento académico, dejando de lado a los nifios con ACI que
pueden presentar asociado a esta caracteristica problemas de conducta, problemas
interpersonales o bajo rendimiento escolar. Como se mencion6 anteriormente, esto se podria
asociar a los conceptos previos que poseen los docentes respecto del perfil esperado de un
nifio con ACI, los cuales generan distorsiones a la hora de identificarlo. Es evidente que los
docentes tienden a focalizar en los déficits y carencias de sus alumnos y no en las
potencialidades. Asi mismo, esta tendencia se mantiene en cuanto a la autopercepcion de
capacidad de respuesta para situaciones que requieren un tratamiento diferente. lrueste (2013)

nota que existe una marcada tendencia en ver déficits y no potenciales, tendencia que tal vez
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es inherente al ser humano, focalizando en lo negativo en lugar de rescatar lo positivo y lo
saludable.

En relacion a la identificacion de nifios con ACI, en notoria la diferencia procedimental
que se da entre las escuelas privadas y publicas; por un lado las primeras cuentan con un
gabinete psicopedagdgico que acomparia al docente, dando soporte ante las inquietudes que
puedan llegar a despertar las particularidades de su alumnado, de igual manera es, junto a este
que se proponen las acciones concretas a llevar a cabo en cada caso puntal. De este modo la
DGIPE no toma accion alguna en relacion a deteccion y respuesta de demandas de nifios con
ASI. Por su parte, la escuela publica cuenta con el apoyo de coordinadores que forman parte
de los equipos de trabajo de la DGRE, a quienes consultan por los casos puntuales. En el
contacto con esta direccion se informa que no reciben demandas especificas de nifios con ACI
por parte de los docentes de escuelas publicas, lo que contrasta con el creciente nimero de
consultas que se presentan en el Servicio de Neuropsicologia, Area Infantil de la Facultad de
Psicologia de la U.N.C. Lo que lleva al interrogante de si existe una subestimacion, por parte
de los docentes, que no creen posible contar entre sus alumnos a un nifio con ACI.

La identificacion de los alumnos de alta capacidad, paso previo para poder plantear
estrategias educativas de intervencion (programas), se hace precisa en el momento en el que
los programas educativos regulares de la escuela no pueden responder a las demandas
educativas de estos alumnos, poniendo en riesgo su desarrollo tanto cognitivo como afectivo
(Tourdn, 2000). Tourdn y Reyero (2002) plantean que la identificacion debe entenderse como
un puente entre la concepcion o las dimensiones de superdotacion en las que estemos
interesados Y las caracteristicas de los programas que se hayan disefiado para desarrollar esas
mismas dimensiones u otras que las impliquen de algin modo. En este sentido no se puede
hablar de un proceso o modelo de identificacion unico, sino que cada proceso debe articularse

ad hoc a cada situacion particular. El principio de igualdad de oportunidades —que exige
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tratar a cada uno de acuerdo a sus necesidades educativas—y la promocion de la excelencia
—pues los sistemas educativos no se justifican sélo por garantizar ciertos minimos— deben
Ilevar a los responsables educativos a actuar de modo que ambos se garanticen en el caso de
las personas de alta capacidad. Es imperativo para todos los paises, pero especialmente para
los que se encuentran en vias de desarrollo, el abordar con seriedad estrategias que faciliten la
identificacion y el establecimiento de programas adecuados para aquel sector de la poblacion
(al menos en torno al 1%) que precisa de ayudas que vayan mas allad de los programas

regulares de la escuela.

4. Respuestas Educativas para nifios con Altas Capacidades Intelectuales

La creciente tendencia del nuevo paradigma de la educacion es integrar a todos los nifios a
la escolaridad comun, sean cuales fueran sus caracteristicas y particularidades. De este modo,
en cada escuela deberian darse las adecuaciones correspondientes para poder permitir que en
su recorrido, un nifio pueda, no solo formarse acorde a sus capacidades, fomentar que se
llegue al maximo de sus posibilidades, sino también generar un espacio de sociabilizacion
con pares que estan en un proceso madurativo y afectivo similar. En la provincia de Salta
existe un instituto llamado Gifted Childrens que apunta a la ensefianza basada en las
inteligencias maltiples, donde cada alumno es atendido en su particularidad y donde la
curricula se adecua a cada capacidad. Si bien este es un proyecto Unico e innovador, es
preciso hacer hincapié en la relevancia de trasladar esto a todas las escuelas, para que se
pueda de este modo abarcar la mas amplia brecha, incluyendo a nifios de todas las clases
sociales y lugares de la Republica. Las ACI deben ser atendidas en la escuela comun, para
poder asi lograr el objetivo de ecuanimidad que tiene la educacién.

Concretamente en la ciudad de Coérdoba, en el transcurso del presente afio, se dio a

conocer el caso de una nifia, Leticia, que a los 5 afios fue evaluada y diagnosticada como
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“superdotada” por un equipo de la DGRE. Lo particular de este casi reside en que por un
lado, fueros los padres los que, movidos por su propia inquietud, fueron a consultar al
Ministerio de Educacion, a pesar de que Leticia estaba escolarizada ya, para ese entonces. En
la escuela le dijeron que el objetivo era nivelar a todos los nifios; subestimando las
capacidades que presentaba la nifia. Otro punto a hacer mencion es que la respuesta de la
DGRE fue sugerir aceleracion. Adelantar a Leticia para que concurra a afios superiores a su
edad. Ninguna escuela ha recibido a la nifia, con este pedido. Aln estan a la espera de una
respuesta y de una solucién. Los padres plantean que el préximo afio la nifia ira a primer
grado, sabiendo leer y escribir, realizado ya operaciones matematicas, y esperan una
respuesta para poder acompafiar a su hija en el proceso de escolarizacion, solicitando que sus
necesidades sean atendidas.

De todo lo antes dicho y en consonancia a ello, a lo largo del proceso de investigacién del
presente estudio, se observa la inexistencia de respuestas educativas a nivel institucional y
legal para nifios con ACI en las escuelas primarias de la Ciudad de Coérdoba. De este modo,
no habria tratamientos especificos para atender a las necesidades educativas especiales que
requeririan nifios con estas caracteristicas. Ya en su estudio, Irueste (2013) da cuenta de la
ausencia de procesos de identificacion de nifios con ACI que impide dar respuestas
educativas para alcanzar un desarrollo integral, armonioso y permanente.

La mayoria de los docentes no poseen el conocimiento suficiente acerca de las respuestas
educativas existentes para atender a los nifios que poseen ACI, dificultando de esta forma la
atencion que estos alumnos requieren. Sin embargo, la mitad manifiesta haber aplicado
ocasionalmente alguna estrategia en el aula. Los docentes mencionan actividades extras como
principal respuesta para atender a nifios percibidos como capaces, pero al indagar acerca de
este tipo de actividades, las mismas referian a pintar mandalas, hacer dibujos, ayudar a sus

comparieros, etc. A partir de esto, se observa que las estrategias que utilizan los docentes al
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presentarse casos de alumnos con ACI serian mas de tipo intuitivas, apuntando en la gran
mayoria a actividades que mantienen al nifio ocupado en horario de clases, y no en potenciar
y desarrollar las capacidades que estos poseen. A diferencia de lo que se ha observado como
respuestas educativas en las escuelas del estudio, las provisiones educativas para alumnos con
ACI estan orientadas a promover el pleno desarrollo, aprendizaje y participacion de estos
nifios con necesidades educativas especiales (Ferrandiz Garcia, 2011). Los nifios con ACI
presentan habilidades, intereses, aptitudes y necesidades diferentes, piensan diferente, se
comportan, aprenden y tienen un bagaje de conocimientos e informacion diferentes. Aquellos
alumnos brillantes que estan frustrados y aburridos en la escuela estan en peligro. Pueden
tener un bajo rendimiento ya que aprendieron a rendir por debajo de sus capacidades y llega
un momento que pierden el deseo de aprender. Si nunca tienen que hacer nada que los
desafia, si nunca se esfuerzan, no construyen el habito de esforzarse para lograr los objetivos,
pueden terminar con frecuencia con habilidades de estudio pobres y/o inexistentes. Cuando
un nifio siente que sus necesidades no se satisfacen en la clase, cuando no obtiene la atencion
que necesita, tiende a bajar su rendimiento, a interrumpir la clase, a molestar a sus
comparieros, a desafiar los conocimientos de la maestra e incluso a fracasar en sus tareas y
examenes. Su reaccion es debida a una alta energia contenida, su baja tolerancia a la
frustracion y la presion que siente que proviene de si mismo. En definitiva, necesitan atencion
de sus necesidades intelectuales diferentes y existe metodologia ya probada para trabajar con
estos nifios (Vergara Panzeri, 2007).

Los nifios con altas capacidades presentan caracteristicas generales pero es necesario el
diagnostico individual donde se ponen de manifiesto las particularidades individuales de un
alumno puntual y a partir de esas particularidades se elabora un proyecto pedagdgico
individual. A partir de la evaluacion diagnostica que los equipos transdisciplinarios de las

instituciones realicen con cada nifio se formularan los Proyectos Pedagogicos Individuales
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(P.P.I.) De este modo se estimulardn los talentos de los nifios a través de adaptaciones
curriculares en la o las areas que lo requieran con su grupo de pares y en el afio
correspondiente. Un nifio con alta capacidad ante todo es un nifio y por lo tanto requiere un
abordaje que tenga en cuenta su desarrollo integral y armonico. La labor de la escuela deberia
apuntar a desplegar equilibradamente la capacidad del nifio y su integracion social (Vergara
Panzeri, 2007).

Alencar (2008) menciona lo que ha sido ampliamente constatado con relacion al alumno
que se destaca por un potencial superior es que el ambiente educacional tipico no esta
preparado para atender de forma adecuada a sus necesidades. De manera general, la
ensefianza regular estd dirigida hacia el alumno medio y por debajo de la media, pero el
superdotado, ademas de ser dejado de lado en este sistema, es percibido con desconfianza por
profesores que se sienten amenazados o cuestionados, asi como presionados con sus
preguntas y comentarios. En investigaciones anteriores (Alencar 1986, 1988) al preguntar a
algunos profesores como se sentirian en el caso de que supieran que recibirian a alumnos
superdotados en su clase, la mayoria respondié que preferian que esto no ocurriera, pues este
alumno podria constituir un problema en clase. Este dato refleja las dificultades de muchos
profesores para lidiar con estos alumnos y el reducido grado de preparacion docente para
favorecer el desarrollo mas pleno del potencial humano.

De forma similar Renzulli, uno de los principales especialistas del area de la
superdotacion, en entrevista reciente a Knobel y Shaughnessy (2002), considera que, debido a
que el profesor tiene alumnos en el aula que representan un amplio espectro de habilidades, le
resulta muy dificil ir mas alla del curriculo previsto o adaptar el ritmo de instruccion a
alumnos con aprendizaje méas rapido. Este factor puede generar en estos alumnos
insatisfaccion y desinterés hacia lo que ocurre en la sala de clase, con impacto en sus

emociones, auto-estima y adaptacion.
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Si bien es tarea del docente cumplir con disefios curriculares de todos los niveles y
modalidades acorde a las politicas educativas vigentes, también deben adaptar la curricula a
cada grupo y nifio en sus clases, por lo que deberian dar respuestas a alumnos que presentan
ACI. La ley incluye a nifios con diversidad funcional a la escolaridad comdn, siendo esta
integracion tarea del docente. Por la falta de mencién en la ley 26.206 de las ACI, los
docentes no perciben como tarea la adaptacion curricular para alumnos con ACI, quienes
también requieren de necesidades educativas especiales. Se considera que en este punto seria
importante empoderar al docente con las herramientas que ya posee para que se perciba capaz
de potenciar al maximo las capacidades de sus alumnos, ya sea que presenten ACI o no. Asi
pues, podemos decir que las ACI se convierten en un problema educativo cuando los
programas regulares de la escuela no pueden responder de modo adecuado a las demandas
psicoeducativas de estos alumnos (Tourdn y Reyero, 2002).

Las escuelas privadas y semi privadas de la Ciudad de Cordoba, poseen gabinetes
psicopedagdgicos que contienen en cierta forma los casos que podrian llegar a surgir de nifios
con ACI. A diferencia de este tipo de instituciones, las escuelas publicas no poseen gabinetes
psicopedagdgicos y reciben un limitado apoyo externo ante la demanda de respuestas de
alumnos con ACI por parte de la Direccion General de Regimenes Especiales. Dicha
Direccidn debe dar asistencia y apoyo a todas las escuelas de Coérdoba, no sélo a las publicas,
y su funcion especifica es la de responder a la demanda que pueda surgir ante alumnos con
requerimientos especiales que estan siendo educados en las escuelas comunes. En este punto,
hay que resaltar que en las escuelas publicas subyace el mito de que en escuelas de ese tipo
dificilmente se presenten casos con nifios con ACI, por la falta de recursos socio-econdmicos
que presentan las familias, por la baja estimulacion y falta de alimentacion adecuada. En
relacion a esto, Touron (2000) menciona que si bien una adecuada estimulacion desde las

primeras edades puede favorecer el desarrollo 6ptimo de los nifios de alta capacidad, asi
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como la consecucién de todas sus potencialidades, la investigacion muestra que en ambientes
desfavorecidos también pueden encontrarse nifios con talento, que necesitaran de programas
adecuados una vez que han sido identificados.

Si la escuela fuese verdaderamente adaptativa y respondiese de modo individualizado a las
necesidades de cada uno de los aprendices, la superdotacion no seria un problema educativo y
las péginas que siguen tendrian poca justificacion; sin embargo, es patente que la escuela y
los programas que en ella se desarrollan dista mucho de adaptarse a las necesidades de todos
los educandos (Tourdn y Reyero, 2002). Existen resistencias notables al establecimiento de
programas diferenciados para este tipo de alumnos. Estas resistencias se apoyan generalmente
en prejuicios y concepciones erroneas sobre los superdotados y sus necesidades educativas.
Podriamos decir que existe una serie de mitos acerca de la superdotacion que lleva a los
responsables educativos, en muchos paises, a adoptar posturas poco razonables y desde luego
perjudiciales para el desarrollo de la superdotaciéon. Los sistemas educativos tienen que
promover la excelencia, no asegurar minimos. Esto quiere decir que es preciso establecer
procedimientos de busqueda sistematicos y regulares que, vinculados de modo adecuado a
programas educativos diversos, permitan identificar a todos aquellos posibles alumnos que
por sus caracteristicas personales no van a ser adecuadamente estimulados por los programas
regulares. Esta politica nos llevaria a una promocion activa y decidida de todo tipo de talentos

(Tourén y Reyero, 2002).
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Limitaciones y
onclusiones
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LIMITACIONES Y CONCLUSIONES

Se reconoce como limitaciones del presente estudio, el dificil ingreso a las instituciones
educativas para entrevistar y realizar los cuestionarios a los docentes y directivos. Si bien la
escuela es una institucion encriptada y es una tendencia general proteger la intimidad de la
misma, se percibe que la falta de conocimiento respecto a la tematica de ACI y de autocritica
para asumir que no se poseen las herramientas necesarias para dar respuesta a la misma,
dificulta ain més el ingreso. Por otro lado, en los organismos estatales a los que se acudid
para recolectar informacidn pertinente, tales como la Subsecretaria de Promocién de Igualdad
y Calidad Educativa, la Direccion General de Regimenes Especiales, la Direccion General de
Institutos Privados de Ensefianza y la Direccion General de Educacion Inicial y Primaria, se
observa una restriccion al acceso de la informacion respecto a las respuestas educativas que
se deberian llevar a cabo para los alumnos con ACI. Se considera que este obstaculo para
indagar acerca de la tarea de estas instituciones estatales da cuenta del déficit en las
respuestas educativas en la ciudad de Cérdoba, apoyando los resultados obtenidos en las

instituciones escolares.

Se pueden resumir las principales conclusiones de este estudio de la siguiente manera:

» Existe una falta de formacién y capacitacion notoria en la trayectoria de los docentes
que impide una correcta identificacion de los nifios que poseen ACI, lo cual dificulta
la atencion que este tipo de alumnos requiere. Responder a las necesidades educativas
especiales de estos nifios, aporta al desarrollo integral de aprendizajes significativos,
como asi también al ejercicio pleno de derechos fundamentales del nifio como son la
educacion y la salud. Se considera pertinente estimar presupuesto a programas de
formacion y capacitacion docente especificos sobre la tematica de las altas

capacidades intelectuales.
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La falta de identificacion que se observa por parte de los docentes se relaciona con la
falta de formacién y capacitacion, y principalmente con las representaciones previas
que poseen acerca de las ACI. No distinguen superdotacion y talento dentro de las
ACI y relacionan a éstas con el buen rendimiento académico y buena conducta dentro
del aula. Esto impide considerar a las inteligencias multiples, a las diversas
capacidades y perfiles que puede poseer un nifio con Altas Capacidades Intelectuales.
Surge la necesidad de llevar a cabo proyectos y programas que propongan generar
espacios de participacién colectiva junto a los docentes que posibiliten la construccion
de conocimientos, herramientas y técnicas a largo plazo para detectar y atender a los
alumnos que posean ACI, en conjunto con los padres y todos los actores implicados
en la formacion y educacion de todos los nifios, aspirando a la excelencia como
objetivo principal de la educacion; a la potenciacion de las capacidades particulares de
cada persona, sean cuales sean éstas.

Las respuestas educativas para los alumnos que poseen ACI deben ser una politica
publica que parta del Estado, principalmente del Sistema Educativo, para garantizar la
atencion de las necesidades educativas especiales que estos nifios presentan. Las
mismas deben partir de los docentes dentro de las aulas, de las propias escuelas, como
también de los organismos estatales que se encargan de brindar atencién a estos casos
particulares que se presentan dentro de las instituciones educativas. Es necesario
implementar un proyecto de ley que brinde respuestas educativas para los alumnos
con ACI.

El Estado debe garantizar, a través de politicas publicas que partan del Sistema
Educativo, el cumplimiento de derechos fundamentales que poseen los nifios con ACI.
Las mismas deben apuntar a un presupuesto destinado a brindar aportes a los docentes

respecto a la temética que puedan ser utilizados en el aula, como asi tambiéen a la

134



“Respuestas Educativas para nifios con Altas Capacidades Intelectuales en escuelas primarias de la Ciudad de Cérdoba”

implementacién de programas de enriquecimiento curricular para alumnos con ACI en

las instituciones educativas respuestas educativas.
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ANEXO
1. Autorizacion a instituciones educativas
Cordoba, Abril de 2016
A la Direccion de la Institucion Educativa

S / D

Tenemos el agrado de dirigirnos a Uds. en nuestro caracter de Tesistas de la Facultad
de Psicologia de la Universidad Nacional de Cérdoba, a los fines de solicitar expresa
autorizacion para realizar entrevistas y cuestionarios en vuestra institucion; tanto a docentes
como directivos para recabar informacion concerniente a nuestro tema de investigacion.

El presente estudio tiene como objetivo conocer acerca de las Respuestas Educativas
para nifios con Altas Capacidades Intelectuales que existen en las escuelas primarias de la
Ciudad de Cordoba, para lo cual se indagara acerca de la capacitacion respecto a la tematica y
los procesos de deteccién vy estrategias de identificacion de estos nifios, que utilizan los
docentes, directivos y miembros de organismos estatales. Se considera importante llevar a
cabo esta investigacion dada la observacion del cambio de paradigma educativo que tiene en
cuenta las particularidades del nifio/a y las necesidades educativas especificas.

Desde ya agradecemos y contamos con su amable colaboracion y sin otro particular lo
saludamos atentamente.

Paola Ceballos
Macarena Guatrochi

Marianela Ziraldo
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2. Consentimiento informado

Somos un grupo de estudiantes que realiza un estudio acerca de “Respuestas Educativas
para alumnos con Altas Capacidades en escuelas de la Ciudad de Cordoba” como parte del
trabajo final de Licenciatura en Psicologia bajo la supervision de la Dr. Paula Irueste.

Usted ha sido invitado/a para participar del mismo por ser miembro de centros educativos
u organismos estatales que pueden poseer conocimiento de aquellas Respuestas Educativas en
las escuelas primarias, para alumnos con Altas Capacidades Intelectuales. Para ello, se
necesitara que responda a un cuestionario auto administrado que so6lo le llevara unos
minutos. Luego se le realizara una breve entrevista para ampliar la informacion.

La participacion en esta actividad es voluntaria y puede retirarse o negarse a responder en
cualquier momento del estudio sin que deba dar razones de ello. Los datos obtenidos y la
identidad de los participantes seran de caracter confidencial. Si posee alguna duda, puede

preguntar ahora o al finalizar el estudio. Muchas gracias por vuestra atencion.

1- He leido la informacion proporcionada o me ha sido leida. He tenido la oportunidad de
preguntar sobre ella y se me ha contestado satisfactoriamente las preguntas que he realizado.
Consiento voluntariamente participar en esta investigacion como participante y entiendo que

tengo el derecho de retirarme de la investigacién en cualquier momento.

Nombre del Participante

Firma del Participante

Fecha Dia/mes/afio
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3. Cuestionario auto administrado

Nombre:

Institucion:

Cargo:

Antiguedad:

Se solicita responda a las siguientes preguntas sobre la teméatica de Altas Capacidades
Intelectuales de manera veraz. Este cuestionario le llevara aproximadamente 5 minutos. Se le

agradece su participacion.

Marque la respuesta que considere adecuada:

1- Indique su grado de conocimiento sobre Altas Capacidades Intelectuales.

Elevado Moderado Escaso Nulo Ns/Nc

2- Indique su grado de Formacion al respecto de las Altas Capacidades

Intelectuales.

Elevado Moderado Escaso Nulo Ns/Nc

3- Indique su grado de Capacitacion al respecto de las Altas Capacidades

Intelectuales.

Elevado Moderado Escaso Nulo Ns/Nc
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4- Indique el nivel de conocimiento al respecto de las leyes vigentes sobre la

Educacion Especial en nuestro pais.

Elevado Moderado Escaso Nulo Ns/Nc

5- Indique su grado de conocimiento al respecto de las Politicas vigentes en relacion

a las respuestas educativas para nifios con necesidades educativas especiales.

Elevado Moderado Escaso Nulo Ns/Nc

6- Ha estado en contacto con nifios con posibles altas capacidades intelectuales.

Frecuentemente Ocasionalmente  Nunca Ns/Nc

7- Ha participado del proceso de identificacion de nifios/as con altas capacidades

intelectuales.

Frecuentemente Ocasionalmente  Nunca Ns/Nc

8- Indique su grado de conocimiento al respecto de las respuestas educativas

propuestas para nifios/as con altas capacidades Intelectuales.

Elevado Moderado Escaso Nulo Ns/Nc

9- Ha aplicado alguna estrategia educativa ante la identificacion de un nifio con

altas capacidades intelectuales.
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Frecuentemente Ocasionalmente  Nunca Ns/Nc

10- Con respecto a la institucion a la que usted pertenece, se llevan a cabo

respuestas educativas a nifios con altas capacidades intelectuales.

Frecuentemente Ocasionalmente  Nunca Ns/Nc
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4. Entrevista semi estructurada
1- ¢Recibi6 formacion y/o capacitacion al respecto de altas capacidades intelectuales?

(En caso de respuesta afirmativa, desarrolle).

2- En caso de tener un alumno con altas capacidades intelectuales, ¢Considera que podria

detectarlo? En caso afirmativo, desarrolle el proceso de identificacion.

3- En caso de contar entre sus alumnos con un nifio/a identificado con altas capacidades

intelectuales, ¢ Qué estrategias educativas aplicaria?

4- Con respecto a la institucion a la que pertenece, ¢Considera que sus integrantes se

encuentran capacitados para responder ante casos de nifios/as con altas capacidades

intelectuales? Fundamente su respuesta.

5- ¢Estaria interesado en recibir capacitacién con respecto a la tematica de altas capacidades

intelectuales? Especificar.
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“- Si le pido a un oficial que vuele como mariposa o que camine sobre el agua o
que se transforme en biifalo, y no lo hace, ;De quién seria el error? ; Mio o del
oficial?

- Tuyo.

- Exacto, porque le debes pedir a cada quien lo que es capaz de hacer”.

Antoine Saint-Exupéry (El Principito)
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